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ЯКУТСКИЙ ГОСУДАРСТВЕННЫЙ УНИВЕРСИТЕТ 
УВЕРЕННО СМОТРИТ ВПЕРЕД 

Динамичное развитие образования в Якутии началось в 20-е годы про­
шлого века, когда наш северный край получил статус автономной респуб­
лики. История высшего образования в республике началась с открытия в 
далеком 1934 г. Якутского государственного педагогического института, сыг­
равшего неоценимую роль в подготовке квалифицированных кадров и вне­
сшего весомый вклад в социально-экономическое развитие республики. 

Университет с самого своего возникновения стал своеобразным цент­
ром духовно-интеллектуальной жизни республики, центром подготовки 
людей, составляющих духовное ядро общества. 

Открытие университета в далеком 1956 г. было очень непростой задачей. 
В Якутии с ее небольшим населением и недостаточно развитой социально-
экономической инфраструктурой многого не хватало для полноценного ста­
новления нового вуза. Ведущие вузы страны оказывали помощь молодому 
вузу всем, чем могли, учеными кадрами, опытом, научной и учебной лите­
ратурой и многим другим. Москвичи, ленинградцы, ученые из Сибири под­
держали университет, некоторые из них связали свою судьбу с Якутией на­
всегда. 

Коллектив преподавателей Якутского университета формировался на-
базе коллектива пединститута. Университет начал работать с четырьмя фа­

культетами и 20 кафедрами, на которых работали 105 преподавателей, в том 
числе 2 доктора и 36 кандидатов наук. 

Трудно перечислить всех тех ученых, которые стояли у истоков создания 
университета. Да этого, на мой взгляд, и не надо. Мы все хорошо знаем и 
помним наших патриархов. Каждый из них - яркая страница в летописи 
нашего университета. Именно они в 50-60-е гг. открывали новые специаль­
ности, основывали факультеты, кафедры, создавали первые научные школы 
по филологии и истории, биологии и физике, математике и медицине, пе­
дагогике, философии и инженерии, растили себе смену 

В развитие университета свой достойный вклад внесли, конечно же, его 
ректоры. Наш золотой фонд, создатели лучших традиций - это плеяда рек­
торов нашего университета: А. Е. Мординов, доктор философских наук -
выдающаяся личность X X в., первый ректор; И. Г. Попов, кандидат истори­
ческих наук; А. И. Кузьмин, доктор физико-математических наук; 
В. С. Андреев, кандидат технических наук; В. В. Филиппов, доктор техни­
ческих наук. При всех различиях в научных интересах их объединяет лю­
бовь и преданность университету, все их дела и помыслы посвящены раз­
витию и процветанию родного вуза. 

В 1984 г. за заслуги в подготовке квалифицированных специалистов и 
развитии научных исследований Якутский госуниверситет награжден ор­
деном Дружбы народов. 

С 1990 г. Якутский государственный университет с гордостью носит имя 
Максима Кировича Аммосова, видного политического и государственного 
деятеля. 



Якутский Государственный Университет уверенно смотрит вперед 

Наш вуз прошел вместе со всей республикой различные стадии развития, 
оставаясь кузницей кадров для различных отраслей народного хозяйства 
республики. Сегодня университет динамично превращается в системооб­
разующий центр высшего образования Республики Саха (Якутия): открыты 
филиалы в городах Нерюнгри и Мирном, создана система непрерывного 
образования (от вузовского до послевузовского), в улусах открыты предста­
вительства ЯГУ, оказывается научно-методическая помощь высшим и сред­
ним учебным заведениям, ведется подготовка научных кадров для вузов и 
академических НИИ республики. 

За последние десятилетия ЯГУ сформировался как высшее учебное заве­
дение, сочетающее подготовку кадров по гуманитарным, естественным, 
педагогическим, экономическим и техническим специальностям. Станов­
ление его происходило одновременно с формированием современной от­
раслевой структуры народнохозяйственного комплекса республики, разви­
тием науки, техники, экономики, отраслей социально-культурной сферы. 
Жизнь подтвердила правильность выбранной стратегии развития высшего 
образования профессиональным становлением студенчества, обеспечени­
ем принципов толерантного воспитания молодежи на основе гражданских, 
общечеловеческих и общенациональных ценностей. 

Сегодня Якутский госуниверситет является многоотраслевым учебным, 
научным и культурным комплексом. В состав университета входят 7 инсти­
тутов, 9 факультетов, 132 кафедры. На сегодняшний день ЯГУ располагает 
уникальным интеллектуальным потенциалом: здесь работают более 1000 
преподавателей, среди них 140 докторов и 600 кандидатов наук. Подготов­
ка кадров осуществляется по 59 специальностям и двум направлениям. Кон­
тингент студентов составляет свыше 20 тыс. студентов по всем формам обу­
чения. 

Университет внес весомый вклад в образовательный уровень населения 
Якутии и поднял его многократно. 

Но все-таки главное наше достояние, предмет нашей гордости - это наши 
выпускники. Они обладают уникальными знаниями, которые позволяют им 
занимать ведущие позиции в разных сферах деятельности и приносить пользу 
республике. 

За 50 лет существования ЯГУ было подготовлено свыше 50 тыс. специа­
листов. Среди них 33 тыс. учителей, около 8 тыс. инженеров, более 5 тыс. 
врачей, более 2 тыс. ветеринарных врачей и зоотехников, более 3 тыс. эко­
номистов и юристов. 

Впитав дух творчества, дух нового, дух ответственности, который при­
сутствует в университете, наши выпускники, находясь на различных ступе­
нях общественной и государственной жизни, вносят свою лепту в развитие 
республики. Выпускники ЯГУ выполняют огромную работу по реформи­
рованию экономической, социальной и культурной жизни. Вместе с рефор­
мированием жизни общества быстрыми темпами изменяется и универси­
тет в сторону адаптации к новым рыночным отношениям, мировым стан­
дартам образования. 

Крепнут связи ЯГУ с ведущими вузами страны, заключены договоры 
о сотрудничестве в области образования и науки с МГУ и многими други­
ми вузами России. Университет установил взаимовыгодные партнерские 

5 



А. И. Алексеев 

отношения с учебными заведениями таких стран, как Англия, Германия, 
Канада, Корея, Китай, США, Турция, Франция и др. 

Якутский государственный университет достойно встречает свой 50-лет­
ний юбилей. Развивается территория студенческого городка, выросли но­
вые современные учебные корпуса, построены прекрасные общежития для-
студентов, реконструированы стадион «Юность» и столовая «Сергелях», 

скоро будет введен в строй корпус технических факультетов и построена 
фундаментальная библиотека ЯГУ, которая станет настоящим культурно-
просветительским, интеллектуальным центром. 

Нам есть чем гордиться и есть над чем работать. Сегодня нам ясно, что 
будущее университета не будет простым, но ведь зависит оно буквально от 
каждого из нас. 

Надеемся, что в X X I в. образование в республике сохранит свой тради­
ционно высокий уровень и фундаментальность, будет достойно отвечать 
требованиям времени. 

А. Н. Алексеев, 
ректор Якутского государственного 

университета им. М. К. Аммосова 
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РАЗДЕЛ I 
ЮБИЛЕЙ ЯКУТСКОГО ГОСУДАРСТВЕННОГО 

УНИВЕРСИТЕТА им. М. К. АММОСОВА 

А. А. Григорьева 

ЯКУТСКОМУ ГОСУДАРСТВЕННОМУ УНИВЕРСИТЕТУ 
им. М. К. АММОСОВА 50 ЛЕТ 

Якутский государственный университет имени выдающегося государ­
ственного деятеля М. К. Аммосова - государственное образовательное уч­
реждение высшего профессионального образования федерального подчи­
нения и находится в ведении МОиН РФ. Место нахождения университета: 
Российская Федерация, Республика Саха (Якутия), 677000, г. Якутск, 
ул. Белинского, 58. Это крупнейший вуз на северо-востоке России. 

В октябре 2006 г. университету исполнится 50 лет со дня основания. 
Якутский государственный университет был образован постановле­
нием Совета Министров СССР от 23.08.56 г. на базе Якутского педин­
ститута, созданного, в свою очередь, постановлением Президиума Якут­
ского ЦИК от 3.01.33 г. и приказом начальника Управления по подго­
товке учителей Наркомпроса РСФСР от 02.04.34 г. 

ЯГУ - многоотраслевой вуз, располагающий широкими возможностями 
для проведения учебной, воспитательной и научно-исследовательской ра­
боты. В его составе 9 институтов: педагогический, математики и информа­
тики, медицинский, физико-технический, финансово-экономический, фи­
зической культуры и спорта, горно-геологический, Мирнинский политех­
нический, Нерюнгринский технический; 9 факультетов: биолого-географи­
ческий, филологический, исторический, юридический, психологии, якутс­
кой филологии и национальной культуры, иностранных языков, инженер­
но-технический, довузовской подготовки. 

Среднегодовой контингент студентов составляет более 22 тыс. человек, 
в том числе по очной форме обучения - 13,7 тыс. чел. В учебном процессе 
занято более 1400 преподавателей, в том числе 140 докторов и 600 кан­
дидатов наук. В университете реализуются 58 основных образовательных 
программ подготовки специалистов, 2 - бакалавров, 2 - магистров, 55 -
аспирантуры, 15 - интернатуры, 15 - ординатуры, 13 программ дополни­
тельного образования. 

Количество докторов наук за последние 15 лет увеличилось с 32 
до 140 - человек, кандидатов наук - с 350 до 600, более 60 преподавателей 
университета являются членами Российской Академии наук, общественных 
академий РФ, Академии наук PC (Я). 

К 2006 г. количество учебных площадей составило 212,1тыс. кв. м., что 
при средних лицензионных нормативах 15 кв. м. на 1 студента позволяет 
обучать около 14 тыс. студентов. Фактическая обеспеченность иногород­
них студентов местами в общежитиях университета составляет около 42 %. 
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Якутский государственный университет им. М. К. Аммосова имеет раз­
витую инфраструктуру научно-образовательного комплекса, включающую 
центр новых информационных технологий, технологический парк, науч­
но-исследовательские институты математики, физики, минеральных ресур­
сов, музей этнографии и археологии, минералогический музей, музей ма­
монта, испытательный центр мебели, строительных материалов, изделий 
и конструкций, учебный полигон - ботанический сад, учебный геологичес­
кий полигон, центр психологической помощи, оздоровительно-восстано­
вительный центр, клинику, издательство, спортивный комплекс, бассейн 
и др. 

Университет располагает уникальным аналитическим, в том числе им­
портным оборудованием, наличие которого, а также его состояние и посто­
янное обновление являются одним из основных условий развития фунда­
ментальных и прикладных исследований. Уникальная приборная база уни­
верситета используется в научно-исследовательской работе по междуна­
родным, федеральным и республиканским программам. 

В университете действуют 4 докторских диссертационных совета по 
философским, педагогическим, биологическим, физико-математическим и 
техническим наукам и 4 кандидатских: по филологическим, медицинским, 
экономическим и физико-математическим наукам. Планируется открытие 
диссертационных советов по техническим, политологическим, культуро­
логическим, геолого-минералогическим наукам. 

Якутский университет как центр образования, науки и культуры респуб­
лики стал инициатором и организатором многих научных мероприятий 
среди студентов, аспирантов и молодых ученых. Ежегодно проводятся на­
учные конференции «Шаг в будущее)), «Лаврентьевские чтения», всероссий­
ские школы для студентов, аспирантов и молодых ученых по математичес­
кому моделированию и теоретической физике. Работают малые академии 
(медицинская, филологическая, психологическая, математики и информа­
ционных технологий, естественно-научная), проводится конкурс грантов 
ректора ЯГУ для студентов и молодых ученых. Ежегодно студенты ЯГУ 
становятся медалистами и дипломантами открытого конкурса на лучшую 
научную студенческую работу по естественным, гуманитарным и техни­
ческим наукам в вузах РФ. За последние два года 22 студента стали победи­
телями данного конкурса. Они активно и успешно участвуют в междуна­
родных, всероссийских и республиканских конкурсах научных работ, олим­
пиадах, конференциях («Студент и НТП», «Ломоносов» и др.). Достижения 
студентов и аспирантов отмечены стипендиями Президента Российской 
Федерации В. В. Путина и Правительства Российской Федерации. 

Якутский государственный университет - кузница подготовки специа­
листов высшей квалификации для республики. Стратегией его развития 
является диверсификация с целью обеспечения устойчивости на рынке об­
разовательных услуг, что выражается в формировании комплекса образова­
тельных услуг - от подготовительных отделений до магистратуры, в значи­
тельном расширении перечня специальностей и специализаций, в терри­
ториальной экспансии: создании в регионах филиалов, представительств, 
отделений, пунктов заочного обучения, обеспеченных высококвалифици­
рованными кадрами преподавателей, с необходимой материально-техни­
ческой, учебно-методической и финансовой базой. 
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С целью обеспечения гибкого реагирования всей системы профес­
сионального образования на запросы рынка труда 14 июля 2005 г. при­
нята государственная программа обеспечения профессиональными 
кадрами отраслей экономики и социальной сферы Республики Саха 
(Якутия) на 2006 - 2010 гг. и основных направлений до 2015 г., в соот­
ветствии с которой органами исполнительной власти, предприятиями 
и организациями приняты программы кадрового обеспечения на перс­
пективу. 

Якутский государственный университет готовит кадры с высшим обра­
зованием для Республики Саха (Якутия) и по договорам для Республики 
Тыва, Красноярского края, Чукотского автономного округа и Магаданской 
области. 

Якутский государственный университет имени М. К. Аммосова для 
достижения поставленных целей в области качества образования ориенти­
руется на принципы менеджмента качества в соответствии со стандартом 
ISO 9001-2001. Эффективность внутривузовской системы обеспечения ка­
чества образования является основным показателем качества подготовки 
обучающихся и выпускников. 

Университет имеет достаточно высокий научный, образовательный и 
управленческий потенциал, позволяющий активно реализовать стоящие 
перед ним задачи в области качества образования, о чем свидетельствуют 
документы по аттестации и аккредитации вуза в статусе «университет» сро­
ком до 2010 г. 

Число аспирантов на 100 студентов 
приведенного контингента 

Процент штатных 
преподавателей 

Число отраслей наук по 
специальностям 

аспирантуры 

Число отраслей науки, 
в рамках которой 

выполняются НИР 
Число профилей 

реализуемых 
основных ПрОП 

Процент ППС докторов наук, 
профессоров 

Объем НИР на единицу ППС 

11,9 
Объем фундаментальных 

и прикладных 
научных исследований 

Востребованность 
НИР (объем внешних 

иследований на единицу 
ППС) 

Количество монографий 
(на 100 человек ППС) 

Количество учебников и учебных 
пособий (на 100 человек ППС) 

Процент ППС с учеными степенями 
и/или званиями 

И н т е г р а л ь н а я оценка с о о т в е т с т в и я вуза к р и т е р и я м а к к р е д и т а ц и и 
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В спектре основных образовательных программ университета пред­
ставлены 13 укрупненных групп специальностей (аккредитационный 
показатель для университетов — не менее 7). 

Новшеством в работе УМУ является внедрение мониторинга образова­
тельного процесса в рамках федерального экзамена в сфере профессиональ­
ного образования (ФЭПО) как обязательного элемента СМК. Полученные 
данные независимого тестирования знаний студентов, фактически заменя­
ющего традиционную форму проверки остаточных знаний, систематизи­
руются и накапливаются для представления аттестационной комиссии. 
Анализ результатов и обсуждение вопросов оценки выполнения требова­
ний образовательного стандарта проводится на форуме сайта www.fepo.ru. 
Университет планирует принять участие в конкурсе на разработку конт­
рольно-измерительных материалов для федерального экзамена. Результаты 
ФЭПО, предоставляемые Центром тестирования Минобразования, учиты­
ваются при аккредитации отдельной образовательной программы. 

Нововведением в методической работе университета являются «Личные 
файлы преподавателя» - электронная копилка всей информации об учебно-
методической, научно-исследовательской, общественной и воспитательной 
работе преподавателя, а также составление базовых учебно-методических 
комплексов с участием ведущих профессоров и доцентов, включающих элек­
тронные версии лекционного материала. Научно-методический совет уни­
верситета и соответствующие межфакультетские профильные советы будут 
протокольно подтверждать соответствие базовых и дополнительных учеб­
но-методических комплексов по всем дисциплинам требованиям ГОС. 

Критериями показателя государственной аккредитации «Методическая 
работа» являются процент учебных дисциплин основных образовательных 
программ, обеспеченных учебно-методическими комплексами, и исполь­
зование инновационных методов в образовательном процессе. И здесь важ­
ная роль отводится организации самостоятельной работы студентов. 

С этой целью внедряются единые формы учета СРС на кафедрах и свод­
ные ведомости СРС в деканатах. По каждой дисциплине специальности 
предстоит разрабатывать методические рекомендации преподавателю и 
методические указания студентам в виде приложения к рабочей про­
грамме дисциплины с описанием средств и методов, основанных на ис­
пользовании современных достижений науки и информационных техно­
логий в образовании. 

Ректорат использует метод материального стимулирования работы пре­
подавателей за эффективное методическое, информационное и организа­
ционное обеспечение систематической учебной деятельности студентов, 
назначая премии, гранты и денежные вознаграждения по итогам конкурсов 
научно-методического и научно-технического советов. 

Государственная программа развития Якутского государственного уни­
верситета им. М. К. Аммосова на 2007-2011 гг., поддержанная также Ми­
нистерством образования и науки, содержит основные приоритеты вуза и 
определяет пути их достижения. Эти приоритеты определены как основ­
ные ценности современного университетского образования, направленные 
на повышение качества человеческого потенциала на Северо-Востоке 
России. 
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Анализ результатов выполнения Программы развития ЯГУ на 
2001-2006 гг., достижений и нерешенных проблем, а также осмысление 
имеющихся ресурсов показали, что к сильным сторонам нашего универси­
тета можно с полным правом отнести: 

• показатели классического университета с самым высоким рейтингом в 
ДВФО; 

• развитие международных связей; 
• развитие научных проблем с региональной направленностью; 
• сохранение хороших темпов развития материально-технической базы в 

неблагоприятных условиях социально-экономической ситуации; 
• всемерную поддержку развития университета со стороны Правитель­

ства и Президента PC (Я) путем включения предложений в государствен­
ные приоритетные проекты и программы; 

• устойчивость социальной защиты студентов; 
• разнообразие и мобильность реализуемых специальностей и специа­

лизаций с учетом социально-экономических запросов; 
• опытный и квалифицированный профессорско-преподавательский со­

став с высоким научно-методическим потенциалом и способностью видеть 
человека как уникальную целостность; 

• устойчивые традиции и положительный имидж университета. 
На основе изучения мнений руководящего звена ППС были определены 

следующие возможности улучшения процессов деятельности университе­
та, из которых вырастают стратегические направления государственной 
программы развития университета на 2007- 2011 гг.: 

• улучшение социальных и материальных условий деятельности ППС и 
сотрудников; 

• повышение качества образования; 
• постепенная интеграция в международное образовательное простран­

ство путем внедрения балльно-рейтинговой кредитной системы организа­
ции учебного процесса с использованием учебно-методических комплек­
сов нового поколения; 

• разработка целевых хоздоговорных научных программ и национальных 
проектов, расширение участия студентов и ППС в международных грантах; 

• создание отраслевых научно-исследовательских институтов, испыта­
тельных учебно-научно-инновационных центров; 

• открытие новых диссертационных советов, магистратуры; 
• создание условий для обмена студенческим, аспирантским и препода­

вательским составом с вузами зарубежных стран; 
• расширение перечня направлений образовательных услуг с учетом по­

требностей региона; 
• введение новой системы оплаты труда и мотивации ППС; 
• укрепление трудовой дисциплины; 
• использование современных подходов к управлению вузом; 
• диверсификация деятельности дополнительного образования; 
• вклад регионального бюджета в развитие вуза; 
• расширение географии образовательной деятельности с охватом севе­

ро-восточной части Сибири и Чукотки; 
• переход на новый уровень информатизации учеб но-методической ра-
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боты (создание сетевых базовых учебно-методических комплексов, отвеча­
ющих требованиям к очной, заочной и дистанционной формам обучения); 

• развитие внутривузовской системы повышения квалификации персо­
нала. 

Внимательно были проанализированы также факторы, ограничивающие 
эффективное развитие университета: 

• неравномерность социально-экономического развития муниципальных 
образований и социальных групп населения; 

• близость демографического «провала» и, как следствие, ожидаемое па­
дение конкурса на специальности; 

• ориентация исключительно на количественные показатели; 
• неудовлетворительное качество сопутствующих процессов (материаль­

но-технической базы, инфраструктуры, информатизации); 
• утечка кадров в связи с низкой заработной платой; 
• недостаточная вовлеченность персонала в политику университета в 

области менеджмента качества высшего профессионального образования; 
• отсутствие единой автоматизированной системы управления универ­

ситетом; 
• одно из последних мест в группе классических университетов Дальне­

восточного федерального округа по привлечению внебюджетных средств. 
Эти факты наряду с другими проблемными местами в деятельности уни­

верситета показывают необходимость такой системы управления, которая 
гарантировала бы стабильную тенденцию к улучшению. Эта система долж­
на строиться для Якутского государственного университета с учетом всех 
его преимуществ на основе многолетних традиций с целью повышения его 
конкурентоспособности. 

Основной вывод из анализа представленных аргументов: деятельность 
кафедр по повышению качества образования не должна быть оторванной 
от качества таких важных сопровождающих процессов, как документообо­
рот, материальное, библиотечное и финансовое обеспечение, информати­
зация, воспитательная работа и трудоустройство выпускников. Управле­
ние образовательным процессом должно быть командным, а не напоми­
нать «хор солистов», не склонных к совместной работе. 

В контексте со всеми вышеупомянутыми обстоятельствами объек­
тами фокусирования внимания руководства и ППС в 
2006-2008 гг. должны стать: 

1. Перестройка учебных программ университета, отвечающих междуна­
родным требованиям по применению новых информационно-коммуника­
ционных технологий. 

2. Приведение инфраструктуры информатизации вуза в соответствие с 
его стратегическими целями. 

3. Дальнейшее укрепление материально-технической базы. 
В проектах Миссии ЯГУ — основополагающего документа, являющегося 

основой философии организации, ее ценностей и принципов, заявлены 
важные цели стратегического характера: 

• повышение имиджа ЯГУ как интеллектуальной базы социально-эко­
номического развития Северо-Восточного региона России; 

• повышение уровня и качества жизни жителей PC (Я); 
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• подтверждение устойчивости управления; 
• обеспечение конкурентных преимуществ университета на рынке обра­

зовательных услуг, 
Некоторые формулировки, представленные заведующими выпускающи­

ми кафедрами, привлекают краткостью и доступностью, прежде всего, для 
потребителей: «Будущее Якутии будет прирастать университетом», «Живем 
на Севере и работаем для Севера», «Развитие образовательных программ, 
обеспечивающих рост качества человеческого и социального капитала се­
верных регионов страны». К обсуждению вариантов Миссии ЯГУ должно 
быть привлечено максимальное количество руководителей и преподавате­
лей университета. Предполагается, что Миссия и Видение университета 
как объективный план развития будут утверждены на Ученом совете и по­
служат основой сертификации и формирования эффективной системы ме­
неджмента качества университета, гарантирующего постоянное улучшение 
всех процессов его деятельности. 

В. Ю. Фридовский 

ПОТЕНЦИАЛ ВУЗОВСКОГО СЕКТОРА НАУКИ И ЕГО ВКЛАД 
В СОЦИАЛЬНО-ЭКОНОМИЧЕСКОЕ РАЗВИТИЕ РЕГИОНА 

Эффективное использование потенциала вузовского сектора науки яв­
ляется одним из важнейших условий поступательного развития экономи­
ки. Вузы в последние 10-15 лет не только демонстрируют высокие темпы 
своего развития, но и оказались структурами, наиболее адекватно реаги­
рующими на вызовы современного общества. Особенно существенно вли­
яние вузов в регионах, где они являются центрами образования, науки и 
культуры. 

Значительный научный потенциал Республики Саха (Якутия) сосредо­
точен в Якутском государственном университете им. М. К. Аммосова, кото­
рый отмечает нынче юбилейный 50-й год со дня своего образования. За 
эти годы в вузовской науке произошли значительные изменения, ее разви­
тие имело весомую положительную динамику. В 1956 г. в университете тру­
дились около 100 научно-педагогических работников, в том числе 1 доктор 
и 33 кандидата наук. Сейчас профессорско-преподавательский состав уни­
верситета насчитывает 1469 штатных преподавателей, из них более 140 
докторов и 600 кандидатов наук. За 50 лет Якутский государственный уни­
верситет подготовил более 50 тыс. специалистов с высшим образованием. 

Перспективы развития вузовской науки связаны с дальнейшим раз­
витием приоритетных научных направлений, инновационной деятель­
ности и коммерциализацией результатов научно-исследовательской 
работы, институциональной интеграцией с академическими и отрас­
левыми научными учреждениями, расширением сети диссертационных 
советов, подготовкой и закреплением кадров высшей квалификации. 

Университет вносит существенный вклад в подготовку кадров высшей 
квалификации, в нем действуют аспирантура, докторантура. За прошедшие 
годы в аспирантуре прошли обучение сотни специалистов, почти треть из 
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которых - представители предприятий и организаций республики. В на­
стоящее время ведется подготовка высококвалифицированных специалис­
тов по 66 специальностям научных работников в аспирантуре и по 5 - в 
докторантуре. В университете действуют 4 докторских диссертационных 
совета по философским, педагогическим, биологическим, физико-матема­
тическим и техническим наукам и 4 кандидатских: по филологическим, ме­
дицинским, экономическим и физико-математическим наукам. Планирует­
ся открытие диссертационных советов по техническим, политологическим, 
культурологическим, геолого-минералогическим наукам. За последние 6 лет 
защищено 69 докторских, 327 кандидатских диссертаций. По результатам 
исследований опубликовано 364 монографии, 501 статья в реферируемых 
изданиях, получено 84 патента. 

Научно-педагогическими работниками университета было выполнено 
48 международных, 337 федеральных и 489 региональных научно-исследо­
вательских проектов. Общий объем финансируемых НИОКР и проектно-
аналитических работ увеличился за 2000 - 2005 гг. в 4,7 раза. Получены 
новые результаты по основным научным направлениям в области фунда­
ментальных и прикладных наук. 

В Институте математики и информатики разработаны математи­
ческие модели тепломассообменных и механических процессов в промер­
зающих и протаивающих грунтах и горных породах; проведено исследова­
ние теплофизических и механических свойств многолетнемерзлых горных 
пород с применением новейших технологий; разработаны математические 
модели и эффективные вычислительные методы для исследования процес­
сов разработки северных нефтяных и газовых месторождений; созданы ком­
плексы прикладных программ, принятые к использованию Национальной 
нефтегазовой компанией «Саханефтегаз», АК «АЛРОСА» и институтом 
«Якутнипро алмаз». 

В Техническом институте (г. Нерюнгри - филиал Якутского универси­
тета) разработана ресурсосберегающая технология изучения выходов уголь­
ных пластов комплексом геолого-геофизических методов, позволяющая про­
изводить необходимые исследования с наименьшими материальными зат­
ратами и минимальным экологическим ущербом. Введение в постоянную 
эксплуатацию участка железнодорожной трассы Беркакит - Томмот и перс­
пективы строительства железной дороги Томмот - Якутск выдвинули на 
первый план проблему обеспечения безопасности железнодорожных пере­
возок в части обследований и мониторинга состояния земляного полотна и 
прилегающих участков железной дороги, подвергающихся техногенному 
воздействию. В Техническом институте разработана и апробирована геоло¬
го-геофизическая методика выявления и оценки неблагоприятных инженер­
но-геологических участков Амуро-Якутской железнодорожной магистрали. 

В Политехническом институте (г. Мирный - филиал Якутского уни­
верситета) совместно с ИПКОН РАН (г. Москва) разработана технология 
очистки природной питьевой воды для промышленных и бытовых объек­
тов. Использование электрохимического метода ее обесцвечивания и обез­
зараживания без добавления химических реагентов позволяет довести при­
родную воду до нормы ГОСТа на питьевую воду по всем контролируемым 
параметрам. Общая сумма экономического эффекта от внедренных совмест-
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но с ИПКОН РАН в 1999 - 2005 гг. научно-технических разработок состав­
ляет 33 285 тыс. р. 

Учеными биолого-географического факультета предложена концепция 
стратегии защиты населенных пунктов и объектов экономики республики 
от наводнений, а учеными инженерно-технического факультета начата 
разработка регионального стандарта дорожной службы для автомобильных 
дорог республики. Сотрудниками данного факультета выполнены работы 
по оптимизации систем теплоснабжения г. Нюрбы и г. Покровска, а также 
спроектированы культурно-оздоровительные здания г. Якутска с внедрени­
ем новых технологий в системах отопления и теплоснабжения, жилые дома 
с автономными настенными теплогенераторами и т. д. 

Археологи исторического факультета открыли уникальное погребение 
ымыяхтахской культуры у с. Чурапча, исследование которого позволит по­
лучить новые результаты в изучении истории, социальной и культурной 
жизни древних племен Якутии на рубеже неолита и бронзового века. 

Несомненным достижением филологического факультета является из­
дание учебников и учебных пособий с грифами Министерства образования 
и науки РФ. Это учебники и учебные пособия по древнерусскому (Н. Г. Сам­
сонов) и старославянскому (Н. Г. Самсонов, Л. Н. Самсонова) языкам. В на­
стоящее время по ним занимаются студенты не только Якутии и России, но 
и многих стран ближнего и дальнего зарубежья. 

Экономистами Финансово-экономического института разработана кон­
цепция развития кадровой политики в приоритетных отраслях хозяйства 
PC (Я). Ими предложены рекомендации по формированию механизмов эко­
номического стимулирования в использовании результатов научно-техни­
ческих разработок, по повышению эффективности финансово-хозяйствен­
ной и инновационной деятельности субъектов особой экономической зоны 
региона. 

Д. А. Данилов, А. Г. Корнилова работают над проблемой реализации кон­
цепции индивидуально-творческой подготовки студентов. Ведущим меха­
низмом профессионально-личностного становления и развития педагогов-
профессионалов выступает персонификация их подготовки. Ее принципи­
альная особенность заключается в обращенности к личности студента, в 
бережном отношении и внимании к его внутреннему миру. Идея персони­
фикации подготовки педагога построена на трех основных концептуальных 
подходах: во-первых, на обеспечении практико-ориентированной направ­
ленности изучаемых фундаментальных дисциплин; во-вторых, на развитии 
профессионально ценных личностных, гражданских, общественных качеств 
студентов в системе разноплановой внеаудиторной деятельности; в-треть­
их, на повышении ответственности преподавателей вуза в подготовке буду­
щего педагога-профессионала в соответствии с принципом «личность фор­
мируется личностью». 

В области развития научного потенциала высшей школы и научно-
внедренческой деятельности необходимо усиление инновационной на­
правленности фундаментальных научно-исследовательских работ. Од­
ним из таких примеров концентрации финансовых и материальных ресур­
сов на приоритетных направлениях научных исследований, имеющих тех­
нологическую реализацию и конкурентоспособность в условиях российско­
го и международного рынков, является проект Физико-технического инсти-
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тута «Разработка фантазийных бриллиантов методом математического мо­
делирования» (научный руководитель - профессор Ю. М. Григорьев). Ос­
новой проекта является разработанный исполнителями метод математичес­
кого моделирования алмазов и оптических свойств бриллиантов, подтвер­
жденный патентами Российской Федерации. Совместно с Горно-геологи­
ческим институтом Якутского государственного университета и 
ООО «Аурум» из г. Ленска (генеральный директор и автор изобретения 
В. А. Зобачев) разработано устройство «Винтовой сепаратор для извлече­
ния мелких и тонких частиц золота из речных отложений» (научный руково­
дитель - профессор И. И. Ковлеков), которое позволяет извлекать из косо-
вых россыпей трудноизвлекаемое золото и повышает эффективность дноуг­
лубительных работ и добычу песчано-гравийных материалов при попут­
ном его извлечении. 

При поддержке Фонда Бортника по программе «Старт» на базе иннова­
ционно-технологического парка «Якутский инкубатор бизнеса и техноло­
гий» (технопарка ЯГУ) созданы научно-внедренческие предприятия, осу­
ществляющие коммерциализацию инновационных разработок. Основны­
ми направлениями деятельности технопарка ЯГУ являются переориенти­
рование вузовской науки на развитие инновационной деятельности, актив­
ное участие в становлении инновационной экономики республики; вне­
дрение новых технологий, ориентированных на технологическое развитие 
региона; подготовка и переподготовка специалистов в области инноваци­
онного предпринимательства; инкубирование малых наукоемких фирм. В 
технопарке ЯГУ реализован проект «Создание информационно-консульта­
ционных центров инновационного бизнеса», получивший грантовую под­
держку Фонда Евразии в объеме 25 тыс. долларов. В сфере туризма в экст­
ремальных условиях разработан проект создания научно-производственно­
го центра туризма «Полюс холода» с планируемым объемом инвестиций 
1,1 млн долларов со сроком окупаемости 5 лет. 

Ведущими профессорами и специалистами университета готовится про­
ект «Формирование Инновационного университета ГОУ ВПО Якутский 
государственный университет им. М. К. Аммосова». Инновационный уни­
верситет - это вуз, образовательный процесс которого основан на исполь­
зовании постоянно обновляемых научных знаний. Миссией инновацион­
ного вуза является развитие образовательных программ, внеучебной, 
спортивной и культурно-массовой работы, обеспечивающих рост качества 
человеческого и социального капитала, формирование конкурентоспособ­
ных региональных экономических кластеров. Выделены следующие основ­
ные кластеры: горно-добьгоающий, энергетический, транспортный, строи­
тельный, информационно-телекоммуникационный, кластер здравоохране­
ния и медицины. Под кластером понимается сеть независимых производ­
ственных и сервисных фирм (включая их поставщиков), создателей техно­
логий и ноу-хау (университеты, НИИ, инжиниринговые компании), рыноч­
ных институтов (брокеры, консультанты) и потребителей, взаимодействую­
щих друг с другом в рамках единой цепочки создания стоимости. Такой под­
ход позволит встроить подготовку кадров в экономические кластеры регио­
на и приступить к формированию инновационного университета предпри­
нимательского типа, для которого основными видами являются научная и 
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образовательная деятельность на основе инновационных подходов и прин­
ципов управления. 

В Якутском университете значительное внимание уделяется созда­
нию научных и творческих школ, состоянию и перспективам интегра­
ции различных секторов науки, подготовке кадров высшей квалифи­
кации для инновационных направлений экономики. В настоящее время 
в университете сложились признанные научные школы в области матема­
тики, физики, биологии, педагогики, медицины, археологии, истории, фи­
лологии, геологии, горного дела, инженерных наук, экономики. Одной из 
важнейших форм творческой подготовки специалистов в вузах является 
привлечение студентов к научной исследовательской работе (НИРС). От­
дел организации НИРС и совет молодых ученых и специалистов в составе 
Управления научно-исследовательских работ (УНИР) стал инициатором и 
организатором таких мероприятий, как Лаврентьевские чтения, в рамках 
которых проводятся олимпиады, научные конференции, семинары и школы 
по всем областям науки; республиканская научная конференция школьников 
и студентов «Шаг в будущее»; республиканская научно-техническая выстав­
ка молодежи «Техническое творчество молодых - X X I веку»; форум студен­
тов Республики Саха (Якутия) «Новое тысячелетие, новое поколение, но­
вые идеи»; научно-практическая конференция «Молодежное движение Яку­
тии в X X I веке». 

В университетах обеспечивается тесная взаимосвязь учебного процесса 
с научно-исследовательской деятельностью, дающая возможность студен­
там принимать непосредственное участие в работе ведущих научных кол­
лективов и в разработке фундаментальных проектов, что обеспечивает под­
готовку высококвалифицированных специалистов. В последние два года 
студенты - авторы 10 проектов стали победителями конкурса на грант рек­
тора ЯГУ, 8 студентов получили поддержку в виде гранта на республиканс­
ких конкурсах, в том числе студентка БГФ Прасковья Иванова вьпгграла грант 
Президента PC (Я). На Всероссийский открытый конкурс лучших студен­
ческих научных работ было отправлено 120 работ по естественным, гума­
нитарным и техническим наукам. По итогам конкурса 3 студента ЯГУ стали 
медалистами, 11 - дипломантами конкурса, 7 студентов награждены дипло­
мами базовых вузов. Студенты Мария Данилова (ФЛФ), Мария Михайлова 
(ФЯФК), и Светлана Светличная (ПИ) стали стипендиатами Президента 
РФ В. В. Путина; 37 студентов выиграли международные гранты, в том числе 
по обменной программе студенческой мобильности «Север - Северу» 25 
студентов обучаются в Международном университете Арктики. 

Более 60 студентов стали именными стипендиатами, в том числе 20 -
именными стипендиатами благотворительного фонда им. В. Потанина и 
7 - государственными стипендиатами Республики Саха (Якутия). Студен­
тами нашего университета получены 4 патента совместно с научными руко­
водителями; на республиканских, российских и международных выставках 
было представлено 76 экспонатов, выполненных студентами или в соав­
торстве с научными руководителями; 50 студентов Якутского университета, 
которые проявили лучшие результаты в научно-исследовательской работе 
во время учебы в университете, были награждены сертификатом «За актив­
ную научную деятельность». Этот сертификат является признанием науч-
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ных достижений студента и дает право льготного поступления в аспиран­
туру ЯГУ. 

По результатам НИРС Якутский государственный университет 
им. М. К. Аммосова отмечен Министерством образования и науки РФ как 
один из лучших среди вузов Российской Федерации. 

УДК 378.4(571.56):378.14 

А. А. Потапова 

НЕКОТОРЫЕ ПОДХОДЫ 
К ВОСПИТАНИЮ МОЛОДЕЖИ В УСЛОВИЯХ ВУЗА 

Воспитание человека как носителя нравственности, извечно являющее­
ся одной из глобальных проблем цивилизации, приобрело в последние де­
сятилетия X X в. особую актуальность во всем мире в связи со все более 
усиливающейся технократизацией (автоматизацией, компьютеризацией, 
роботизацией) общества в целом, прагматизалией социального бытия лю­
дей, снижением уровня нравственных барьеров (запретов), экологическим 
неблагополучием и многими другими причинами. 

Углубление и необратимость социально-экономических, политических 
преобразований во всех сферах общественной жизни, в том числе и в обра­
зовании, ставит новые задачи перед обществом и всеми его организацион­
но-управленческими структурами. Это, прежде всего, задачи воспитания 
современного поколения в духе активного созидательного труда, соблюде­
ния и гармонизации интересов общества и личности, развития духовности 
человека, сохранения его физического и нравственного здоровья. 

Проблеме воспитания посвящены многочисленные исследования, для ее 
решения разработаны концептуальные подходы, воспитательные системы, 
что значительно продвинуло ее изучение, в ходе которого было достигнуто 
разделяемое большинством исследователей понимание сущности воспита­
ния, его целей, условий и т. д. Так, например, отмечается, что в настоящее 
время в системе российского образования начала формироваться новая куль­
тура воспитания с такими особенностями, как плюрализм и вариативность 
воспитательных практик; возрастание роли психологических и педагоги­
ческих технологий; увеличение степени свободы субъектов учебно-воспи­
тательного процесса; личностно-деятельностная направленность образова­
ния; культивирование личной ответственности; организация среды воспи­
тания; оптимизация процессов социализации и индивидуализации; поли­
культурный характер образования и др. 

В то же время приходится констатировать, что в настоящее время далеко 
не всегда имеются условия, благоприятные для развития личности. Много­
численные нерешенные социальные проблемы мешают выполнять функ­
ции по воспитанию в полном объеме и тем самым эффективно противосто­
ять отрицательному стихийному влиянию того окружения, в которое ока­
зывается втянутым молодой человек. Недостаток воспитательной работы, 
в свою очередь, безусловно, является одной из причин наблюдаемых сегод­
ня негативных процессов в среде молодежи. Среди факторов, влияющих на 
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возникновение негативных явлений в молодежной среде, можно выделить 
и такой, как низкий уровень информированности молодежи о своих правах. 

Традиционно воспитание рассматривается как составная часть об­
щеобразовательного процесса наряду с обучением. Современный под­
ход расширяет эту традиционную диаду и включает в образовательный 
процесс психологическую поддержку. Являясь компонентом целостной 
системы образования, психологическая под держка, осуществляемая психо­
логической службой, содействует психическому, психофизическому и лич­
ностному развитию человека посредством создания благоприятных психо­
лого -педагогических условий, что позволяет реализовать заложенные в со­
ответствующем этапе онтогенеза возможности развития индивидуальнос­
ти. И хотя для вузовской ступени системы непрерывного образования и для 
тех, кто повышает свою квалификацию, отсутствует целостная система пси­
хологической поддержки, однако ее отдельные элементы действуют, в част­
ности, проводятся тренинги личностного роста для студентов, организова­
ны кабинеты психологической разгрузки, служба доверия в системе непре­
рывного образования. 

Для управления воспитательным процессом в вузе как составной частью 
педагогического процесса характерны следующие принципы: комплексность, 
прогнозирование, оптимальность и непрерывность. Одним из действен­
ных факторов рационализации в области воспитания является использова­
ние результатов научных методов управления процессами обучения и вос­
питания, так как именно социальные исследования открывают большие 
возможности для определения оптимальной последовательности учебно-
воспитательных воздействий. 

В Якутском государственном университете им. М. К. Аммосова в 
2003 г. было создано управление по внеучебной работе, функциональ­
но ответственное за учебно-воспитательную и внеучебную деятель­
ность, была введена должность проректора по внеучебной работе со сту­
дентами. Управление по внеучебной работе регламентирует учебно-воспи­
тательную, внеучебную деятельность университета, разрабатывает норма­
тивные документы, программы, планы, локальные акты, положения, инст­
рукции, методические рекомендации по духовно-нравственному, граждан­
скому и патриотическому воспитанию студентов. Целью специальной струк­
туры университета является создание единой системы учебно-воспитатель­
ной и внеучебной работы, формирование человека - гражданина, духовно-
нравственной и здоровой личности, представителя своего народа и миро­
вой цивилизации. 

В то же время необходимо подчеркнуть, что управление процессом вос­
питания в вузе предполагает всемерное развитие социальной активности 
личности. Активность личности составляет одну из важнейших проблем 
педагогики и психологии, философии и социологии, этики и эстетики, так 
как каждый человек - не только объект воспитательного воздействия, но и 
соучастник всего процесса воспитания. Вот почему важно принимать во 
внимание воздействие студенческой среды на ценностные ориентации бу­
дущего специалиста, на стиль отношений, на мировоззрение, вкусы, инте­
ресы и склонности. 

В университете проблемами воспитательной работы со студентами за­
нимаются органы студенческого самоуправления, основным звеном кото-
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рого является самоуправление в академических группах. Органами студен­
ческого самоуправления факультетов и институтов являются старостаты, 
профсоюзные организации студентов, в отдельных подразделениях суще­
ствуют такие формы самоуправления, как студенческий директорат, малый 
административный совет, аттестационная комиссия студентов и т. д. 

Исключительно большое влияние на студента оказывает личность 
преподавателя, который является для будущего специалиста не только ис­
точником научной информации, но и примером творческого отношения к 
специальности, подлинной интеллигентности, принципиальности, честно­
сти и высокой порядочности. Институт кураторства, который сформирован 
из числа профессорско-преподавательского состава, объединяет 219 кура­
торов 1-2-х курсов и 352 наставников с 3-го по 6-й курсы, в том числе 
10 профессоров, 68 доцентов , 114 старших преподавателей и 
379 ассистентов. 

Научный подход к учебно-воспитательному процессу требует проведе­
ния исследований в вузах страны по единым программам и методикам, ко­
ординации усилий многочисленных исследовательских центров, групп, ка­
федр при разработке таких актуальных для высшей школы проблем, как 
образ жизни будущего специалиста, интенсификация и научная организа­
ция учебно-воспитательного процесса, типологические особенности лич­
ности и модель специалиста. 

Совершенствование образа жизни студентов, формирование у них ак­
тивной жизненной позиции требуют улучшения условий жизни, сферы до­
суга и быта, более рационального построения учебного процесса, формиро­
вания у будущих специалистов высоконравственных личностных качеств. 

УДК 378.21(571.56) 

Л. Г. Новиков 

ДОКТОРСКИЙ СОВЕТ ПО ПЕДАГОГИЧЕСКИМ НАУКАМ 

С 1992 г. в Якутском государственном университете функционируют дис­
сертационные советы. Докторские: по философии (А. Г. Новиков - предсе­
датель, В. В. Винокуров - ученый секретарь), по педагогике (Д. А. Данилов, 
С. М. Петрова), по биологии (И. И. Мордосов, Н. С. Данилова), по физико-
математическим наукам (В. В. Васильев, Б. В. Яковлев). Кандидатские: по 
филологии (Н. Н. Тобуроков, П. В. Сивцева), по медицине (П. Г. Петрова, 
Ф. А. Захарова), по физико-математическим наукам (И. Е. Егоров, 
В. Е. Федоров). 

Одним из самых плодотворных и работоспособных советов является 
диссертационный совет по педагогическим наукам, председателем которо­
го является Дмитрий Алексеевич Данилов, доктор педагогических наук, 
профессор, заведующий кафедрой управления образованием, член-коррес­
пондент Российской академии естествознания, член-корреспондент Россий­
ской академии образования, член-корреспондент Сибирского отделения 
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Международной академии наук педагогического образования, член-коррес­
пондент Академии наук высшей школы, заслуженный деятель наук Респуб­
лики Саха (Якутия), лауреат Государственной премии Республики Саха (Яку­
тия) в области науки и техники за 2005 г. 

Специализированный совет К.064.57.03 был утвержден в Якутском го­
сударственном университете им. М. К. Аммосова г. Якутска приказом ВАК 
Российской Федерации от 23 марта 1993 г. №103-в. 

Спецсовету было разрешено принимать к защите диссертации по специ­
альности 13.00.01 - Теория и история педагогики (по педагогическим на­
укам). Состав совета - 15 членов, председатель - доктор педагогических 
наук Д. А. Данилов, заместитель председателя - доктор педагогических наук 
Н. Д. Неустроев, ученый секретарь - кандидат педагогических наук 
Л. И. Аманбаева. Иногородний член совета из г. Биробиджана - доктор пе­
дагогических наук В. Н. Никитенко. 

Затем приказом ВАК Российской Федерации от 29 июня 1999 г. №297-в 
он был преобразован в докторский диссертационный совет Д.064.57.02 по 
специальности 13.00.01 - Общая педагогика (по педагогическим наукам). 
Через год произошло изменение шифра совета. Диссертационный совет 
Д.212.306.02 утвержден в Якутском государственном университете 
им. М. К. Аммосова приказом ВАК Российской Федерации 
от 15 декабря 2000 г. №951-в. 

Членов совета стало 20, из них 19 докторов наук, кроме ученого секрета­
ря, который со временем тоже станет доктором наук. Руководство совета 
осталось прежним. В составе совета У. А. Винокурова - доктор социологи­
ческих наук, Н. В. Покатилова, П. В. Сивцева-доктора филологических наук, 
Г. Н. Максимов - доктор философских наук, иногородние - доктор педагоги­
ческих наук Е. Н. Колокольцев (г. Москва), В. Н. Никитенко (г. Биробиджан), 
Л. Н. Куликова (г. Хабаровск). 

Диссертационному совету разрешено принимать к защите диссертации 
по специальностям 13.00.01 - Общая педагогика, история педагогики и об­
разования, 13.00.02 - Теория и методика обучения и воспитания (методика 
преподавания литературы в общеобразовательной и высшей школе) по пе­
дагогическим наукам. 

Следует сказать, что в этом составе совет с небольшими изменениями 
продолжает работать по сей день. Ученым секретарем стала доктор педаго­
гических наук С. М. Петрова, после смерти доктора педагогических наук 
И. С. Портнягина вместо него в состав совета принят его сын - доктор пе­
дагогических наук И. И. Портнягин. 

Прежде всего, в центре внимания совета - учебно-воспитательный про­
цесс. Объектами исследования являются воспитание, обучение и развитие, 
в частности, воспитание гражданина народа саха, достойного представите­
ля народа. Общая тема такова - этнопедагогические основы регионализа­
ции системы образования, организация учебно-воспитательной работы в 
национальной школе. 

Тематика диссертационных работ по педагогике весьма разнообразна, а 
потому целесообразно разделить их на блоки по характеру проблем. 

Следует выделить диссертации, в которых исследуются проблемы 
общего, творческого развития и нравственно-эстетического становле­
ния учащейся молодежи. Среди этих диссертаций заметны оригинальные 
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работы учителя Р. Д. Мустакимова «Развитие интереса к математике уча­
щихся общеобразовательной школы», В. С. Долгунова из Верхневилюйско-
го улуса «Педагогические основы повышения личностного потенциала 
школьника». В. С. Долгов в первой четверти 2006 г. собирается защитить 
докторскую диссертацию по обновленной теме «Личностное образование 
как педагогический процесс в этнопедагогической среде (на примере Рес­
публики Саха (Якутия)». 

Сюда же относится докторская диссертация Н. К. Шамаева, которую ниже 
мы рассмотрим отдельно. 

Защищены ряд диссертаций, в которых исследованы проблемы под­
готовки обучения и воспитания студентов высших учебных заведений, 
а также учителей. К ним относятся работы Г. А. Ивановой «Педагогичес­
кие основы формирования языковой личности посредством культуры иноя­
зычного чтения», А. И. Нелунова «Педагогическое общение как фактор со­
циально-педагогической адаптации студентов в условиях компьютерного 
обучения иностранному языку». 

На защиту выдвигаются работы по истории педагогики. Можно от­
метить две работы: С. М. Тимофеевой «Из истории развития организацион­
но-педагогического обеспечения изучения родного языка в якутской началь­
ной школе (1917-1958 гг.)», О. А. Шабуровой «Воспитание в нанайской шко­
ле середины XLX - начала X X веков». Автор последней работы подытожи­
ла, что «красной нитью через все традиции воспитания проходит единение 
человека с природой, обусловленное конкретными экономическими особен­
ностями данного региона и влияющее на формирование национальных черт 
характера. У нанайцев четко прослеживаются философские толкования ана­
логий природы и человеческой жизни, связи окружающей природы с ду­
ховной жизнью людей». 

Работа Н. Г. Бажоновой, выполненная на кафедре педагогики и психоло­
гии Биробиджанского государственного педагогического института, посвя­
щена теме «Этнопедагогические ценности амурского казачества». В ней сде­
лан вывод, что «основными этнопедагогическими ценностями амурского 
казачества выступают образование (школа), фольклор, обычаи, традиции, 
семья. Эти ценности были эффективно значимыми для казаков, а следова­
тельно, аксиологичны». 

Есть работы, которые посвящены более глубокому изучению педа­
гогических условий, необходимых для коррекции агрессивного пове­
дения детей детского дома. Тема Н. Н. Павловой так и называется: «Педа­
гогические условия коррекции агрессивного поведения детей». Автор ис­
следования правильно выделила такое условие, как необходимость «педа­
гогического сотрудничества и общения воспитателя-педагога и воспитан­
ника с целью создания эмоционально-комфортных условий для личностно­
го развития детей детского дома». 

По общему сюжету к этой работе близка тема Н. А. Бессмертной «Орга­
низационно-педагогические условия развития компетентности будущих ло­
гопедов сельских образовательных учреждений» (Якутск, 2001). Конт­
рольный этап исследования, проведенного Н. А. Бессмертной, выявил по­
ложительную динамику развития профессиональной компетентности буду­
щих логопедов сельских образовательных учреждений в эксперименталь-
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ной группе и доказал эффективность разработанной системы организаци­
онно-педагогических условий. 

Рассмотрены проблемы усовершенствования системы образования 
и деятельности государственных ведомств по воспитанию детей. На­
пример, в диссертации Г. И. Мугуева «Совершенствование управленческих 
функций в инновационных, профессиональных образовательных учрежде­
ниях». Подытожила свой опыт работы в заочной системе образования 
А. С. Маркова - «Организационно-педагогические условия совершенствова­
ния высшего заочного педагогического образования (на примере Республики 
Саха (Якутия))». 

Следующая группа включает диссертации, посвященные исследова­
нию проблем деятельности детских учреждений. Например, работу 
Г. В. Гринчук «Пути и условия осуществления деятельности в детской обще­
ственной организации». К этому же направлению относятся работы, по­
священные взаимодействию института семьи и школы, а также адаптации 
детей с социально-ограниченными возможностями в школьной среде. 

Безусловно, спектр защищенных проблем очень широк, о чем свидетель­
ствует общая картина диссертационных работ: 

Год 

1993 

Кандидатские 
диссертации 

1 

Докторские 
диссертации 

1994 2 -
1995 6 -
1996 3 -
1997 9 -
1998 18 -
1999 
2000 

20 
33 

1 - Портнягин И. С. 
1-Шамаев Н. К. 

2001 16 -
2002 29 1 - Аманбаева Л. И. 
2003 26 -

2004 36 1 - Барахсанова Е. А. 
1 -Жожиков А. В. 

2005 
И т о г о 

19 
218 

1 - Худолий Н. Г. 
6 

Всего в диссертационном совете , руководимом профессором 
Д. А. Даниловым, защищено 224 диссертации. Подводя итоги работы 
с 1993 по 2005 г., т. е. за 13 лет, мы не могли на тот момент учесть защиту в 
декабре 2005 г. докторской диссертации А. Д. Семеновой и еще двух канди­
датских диссертаций. 

Приведем краткое описание докторских диссертаций, научным кон­
сультантом которых чаще всего выступал председатель совета. 

И. С Портнягиным 24 ноября 1999 г. защищена диссертация на тему 
«Этнопедагогика "Кут-сюр " в воспитании и развитии личности ученика 
якутской школы». В процессе защиты была отмечена высокая актуальность 
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исследования, востребованность его результатов в современных социаль­
но-педагогических условиях, особо отмечена основательность опытно-экс­
периментальной работы и практическая реализация основных положений 
и рекомендаций диссертации. Методическую помощь И. С. Портнягину ока­
зал известный этнограф Г. Н. Волков. 

Диссертация Н. К. Шамаева «Теория и практика нравственного разви­
тия личности подростков в процессе физического воспитания с этнокуль­
турной нравственностью» посвящена исследованию теоретических и прак­
тических основ нравственного воспитания подрастающего поколения, что 
особо актуально в современной кризисной социальной ситуации, когда пе­
дагогической наукой еще не в полной мере определены концептуальные идеи 
воспитания, его парадигмальная сущность и пути решения конкретных вос­
питательных задач. Соискатель теоретически осмыслил свой богатейший 
опыт по нравственному воспитанию подростков с использованием этно-
педагогических традиций якутского народа. 

В диссертационной работе Л. И. Аманбаевой по теме «Гражданское 
воспитание учащейся молодёжи в новых социальных условиях» научно обо­
сновываются варианты гражданского воспитания учащейся молодежи в кар­
динально изменившихся социальных условиях. Утверждается, что именно 
инновационные идеи и технологии способствуют формированию ответ­
ственности и активности как динамичных гражданских качеств, востребо­
ванных новыми социальными условиями. 

Е. А. Барахсанова выполнила диссертацию по теме: «Развитие твор­
ческой индивидуальности школьников в условиях информатизации образо­
вания», которая защищена 7 июня 2004 г Автором установлено, что направ­
ленность обучения на творческое развитие личности школьника в условиях 
внедрения высоких технологий содействует обогащению и актуализации 
развития творческой индивидуальности с опорой на такую ее специфику, 
как уникальность. Педагоги создают новую, гуманистическую парадигму 
образования, ориентированную на развитие творческой индивидуальнос­
ти ученика с учетом внутренних и внешних факторов, влияния информаци­
онных технологий и средств обучения на становление личности школьника 
в современной школе. 

Диссертационное исследование А. В. Жожикова по теме «Формирова­
ние информационной культурно-образовательной среды в региональном 
сегменте глобальной сети Интернет (на примере Республики Саха (Яку­
тия))» защищено 28 октября 2004 г. Очевидно, что в условиях массового 
внедрения во все сферы деятельности средств коммуникационных техно­
логий информационное взаимодействие с окружающей средой становится 
для человека одним из эффективных факторов формирования и развития 
его как личности, обеспечения условий его активной деятельности, так как 
позволяет получать информацию об окружающей природе, накопленную от 
поколения к поколению в их знаниях, с успехом пользоваться в своей мно­
гогранной деятельности оперативной и полезной информацией. 

29 апреля 2005 г. К Г. Худолий успешно защитил диссертацию по теме 
«Организационно-педагогические основы интеграции начального, среднего 
и высшего профессионального образования в инновационном образователь­
ном учреждении». Под теоретическую основу удачно подведена единая об­
разовательная система, практически объединившая три уровня - Городское 
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профессиональное техническое училище № 14 - Технический колледж - Якут­
ский государственный инженерно-технический институт, имеющие богато 
оснащенную материальную базу, хорошо задействованную производством. 
Система такова, что каждый учащийся может получить образование по сво­
им способностям. 

Более того, эта реализованная система как бы опережает двухуровневую 
систему «бакалавр - магистр», вводимую согласно Болонскому соглашению. 

Таким образом, разработаны организационно-педагогические основы 
обеспечения интеграционных процессов в организации и деятельности 
профессиональных учебных заведений, что является определенным вкла­
дом в решение проблем развития непрерывного профессионального обра­
зования. 

На семинаре-совещании руководителей диссертационных советов 
26 октября 2004 г. начальник гуманитарных наук ВАК Н. И. Загузов сказал 
следующее: «Региональные и локальные советы должны существовать. Каж­
дая защита - это выход научной продукции, научное событие. Советы дол­
жны развиваться несмотря ни на что». Эти слова непосредственно касают­
ся нас, ибо в нашем университете есть очень востребованные специально­
сти - политология, история, геофизика и т. д. В контексте сказанного был 
указан и другой выход: «Объединяйтесь и создавайте региональные сове­
ты». Речь идет о создании объединенных (межвузовских) диссертационных 
советов в одном каком - либо регионе. При рассмотрении межотраслевых 
исследований рекомендуется проводить объединенные заседания с привле­
чением крупных специалистов по соответствующим отраслям. 

H . И. Загузов отметил также, что необходим перечень проблем, кото­
рые поддерживали бы психо л ого-педагогические исследования. При 
этом нужно не просто назвать их, а указать, какие направления явля­
ются наиболее перспективными: 

I. Работы, связанные с проблемами человека. Как человек преобразовы­
вает окружающую среду? Крен переносится на самого человека, на его осо­
бенности, на его психологические изменения. 

2. Психолого-педагогические процессы, подвергающиеся влиянию но­
вых высоких технологий. Как, каким образом эти технологии оказывают 
воздействие на обучающихся? 

3. Личностное становление в свете новых молодежных субкультур, кото­
рые отличаются от общей культуры общества, проявляя себя в образователь­
ном пространстве во всем многообразии. 

4. Социальная адаптация детей с ограниченными возможностями. Это 
перспективное направление, требующее более расширенного изучения. 

5. Работы, связанные с эмоционально-волевой стабильностью человека, 
требующие выработки универсальных педагогических подходов. 

6. Изучение психо лого-педагогических характеристик, изменяющих эт­
носы. 

7. Исследования, раскрывающие содержание толерантности - терпимо­
сти к чужому мнению, иной мысли, другой культуре. 

8. Разработки научно-психологического, этического и эстетического ха­
рактера. 

9. Исследования по теории и методике обучения и воспитания, разра­
ботке учебного типа. 
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10. История науки. 
11. Использование глобальной сети Интернет в образовательном про­

цессе. 
Пожалуй, эти перечисленные проблемы в какой-то мере затрагиваются в 

диссертационном совете Д. А. Данилова с акцентом на этнопедагогические 
основы. В то же время педагогическая тематика обширна и, пожалуй, в кон­
тексте сказанного Н. И. Загузовым необходимо обратить взор на так называ­
емые субкультуры, которые отличаются от общей культуры общества и при 
определенных условиях могут превратиться в контркультуры. В русле об­
суждаемого, углубленное изучение индивидуальности человека требует уси­
ления методологии, привлечения разнообразия методов (социологическо­
го, философского, антропологического, политического и т. д.). 

Отметим также, что введение кандидатского минимума по новому курсу 
«История и философия науки» будет содействовать проявлению аспиранта­
ми интереса к теме истории педагогики и выходу на более актуальные темы. 
Известно, что неопозитивисты глубоко разработали методологию науки, 
используя историю конкретных дисциплин. По Ф. Энгельсу, логическое есть 
выпрямленное историческое. 

Повышаются требования к процедуре зашиты кандидатских диссертаций. 
Сейчас не засчитываются тезисы докладов на конференциях. В то же время 
объем статей должны быть не менее пяти страниц, а также требуется одна 
статья в рецензируемом журнале. 

На упомянутом семинаре-совещании члены экспертного совета ВАК го­
ворили о необходимости унификации требований, распространяемых на 
всех, а также об едином реестре. Не следует делать скидок для соискателей 
регионов в отличие от соискателей города Москвы. Требования не должны 
отличаться от больших городов, и в Москве, и на периферии дают одну и ту 
же ученую степень. 

Используя материалы семинара-совещания, более подробно рассмотрим 
требования, предъявляемые к процедуре защиты как докторских, так 
и кандидатских диссертаций. 

• При написании диссертационной работы не должен быть нарушен так 
называемый принцип тройного соответствия: цели, задачи, структура и ре­
зультаты. 

• Любое научное исследование начинается с проблемной ситуации, по­
тому название темы должно содержать проблему. Нежелательны в наиме­
новании темы слова «изучение», «исследование», «анализ» и т. п., посколь­
ку эти слова обозначают процесс. В то же время в наименовании темы дол­
жен быть заложен ожидаемый результат. 

• Если теория не дает ответа практике, возникает проблема как противо­
речие между теорией и практикой, т. е. появляются предпосылки для науч­
ного исследования. Правда, не каждая проблема есть предпосылка для на­
учного исследования, и потому нужно показать актуальность (малоразрабо-
танность) темы. Как известно, в научной жизни возникают новые факты, 
которые старая теория объяснить не может. Тем не менее теория остается 
(она работает в определенных границах), а вот парадигма изменчива, она 
устаревает. Тогда, согласно американскому методологу Томасу Куну, возни­
кают конкурирующие теории. При этом та теория становится господствую­
щей, которая выдвигает новую парадигму. 
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• Обзор литературы должен быть наиболее полным. Для этого, безус­
ловно, следует использовать возможности научных стажировок, команди­
ровок, курсов и институтов повышения квалификации, межбиблиотечных 
контактов, а также мировой электронной связи и Интернета. 

• Должна быть четко сформулирована новизна, т. е. положения диссер­
тации, которые выдвигаются на защиту. Очень часто именно этот момент 
становится ее слабым местом.. В сегодняшнем огромном массиве информа­
ции проверить и подтвердить новизну часто бывает затруднительно. Тем 
не менее если выдвигаемое положение аргументировано, то оно хорошо 
воспринимается. 

• Соискатели зачастую не видят «объект» и «предмет» исследования. 
Приведу пример. Политологам я читаю спецкурс «Политическая филосо­
фия». Выделим здесь объект - философские вопросы политики, а предмет -
сумма накопленных знаний, теорий, концепций о философских вопросах 
политики. 

• Очень важна методология исследования. Метод есть указание того, как 
из теории выйти на практику, он показывает, как эта теория работает. Учи­
теля, которые в науку приходят из школы и имеют огромный практический 
материал, как раз и должны задуматься, как найти подходящую теорию и 
применить ее к накопленному материалу. Им большую помощь должны ока­
зывать научные руководители. В этом плане неоценима помощь профессо­
ра Д. А. Данилова, которую он оказывает учителям. Нам необходимо расши­
рить институт научных руководителей и добиваться его эффективной дея­
тельности. 

• Текст диссертации должен быть тщательно выверенным, последую­
щие высказывания должны органично вытекать из предыдущих. Стиль из­
ложения диссертации должен быть авторским, индивидуальным, как ска­
зал М. Монтень: «Стиль - это человек». 

• Выводы должны органично вытекать из самого содержания научной 
работы, должны быть четко и ясно сформулированы. 

• Если работа проделана на стыке наук, то основной компонент должен 
явно превалировать над остальными компонентами, входящими в содержа­
ние работы. 

• И, наконец, как отмечал член экспертного совета П. А. Минакир, «Если 
нет классификации, нет категориальной базы в диссертации. Особое вни­
мание уделяется терминологии». 

Таким образом, в результате подготовки и защиты диссертации соиска­
тель должен сформироваться как личность, когда у членов совета появляет­
ся уверенность в его научной и человеческой состоятельности. Это очень 
важная воспитательная функция всех диссертационных советов. И эту фун­
кцию достойно выполняет докторский совет по педагогике, возглавляемый 
Д. А. Даниловым. 

Подготовка высококвалифицированных кадров в течение многих лет 
позволяет утверждать, что вокруг профессора Д. А. Данилова формируется 
своя школа педагогики. Доктор педагогических наук Н. Д. Неустроев пишет: 
«Вокруг решения проблем образования на основе идей и положений про­
фессора создалась научная школа, деятельность которой сосредоточена в 
педагогической мастерской Д. А. Данилова, официально открытой в Педа­
гогическом институте Якутского университета в марте 1997 г.». 
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Проделана большая работа, тяжесть которой лежит на плечах председа­
теля совета, который должен обладать большой эрудицией, интуицией, доб­
рожелательностью и требовательностью для правильной постановки и фор­
мулировки проблем, уметь определить педагогическую направленность, не 
выходящую за рамки специализаций данного совета, сделать так, чтобы уро­
вень и качество диссертаций соответствовали требованиям ВАК. 
Дмитрий Алексеевич обладает такого рода качествами, которые проявля­
ются как тактика и стратегия организационно-педагогической деятельнос­
ти. Под непосредственным научным руководством профессора 
Д. А. Данилова подготовлено 6 докторов и 59 кандидатов педагогических 
наук. 

Подготовка высококвалифицированных педагогических кадров является 
актуальной государственной задачей. И сегодня доктор педагогических наук, 
профессор Д. А. Данилов, директор Педагогического института Якутского 
государственного университета им М. К. Аммосова, будучи в расцвете сил, 
плодотворно работает над ее решением. 
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РАЗДЕЛ II 
ИНДИВИДУАЛЬНО-ТВОРЧЕСКАЯ ПОДГОТОВКА 

СТУДЕНТОВ К ПРОФЕССИОНАЛЬНО-
ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 

УДК 378.147:37-051 

Д. Л. Данилов 

КОНЦЕПТУАЛЬНЫЕ ПОДХОДЫ 
К ПЕРСОНИФИКАЦИИ ПОДГОТОВКИ СТУДЕНТОВ 

К ПРОФЕССИОНАЛЬНО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 

Одной из важных составных частей социальной политики, проводимой 
в обществе, является совершенствование образовательной системы. Здесь 
не следует забывать, что любое общество развивается, с одной стороны, по 
закономерностям, присущим только его историческому укладу, с другой - на 
основе обобщения опыта других, поскольку различные страны учатся друг у 
друга, перенимают передовое, соответствующее их социальному обустрой­
ству, т. е. происходят интеграционные процессы в различных областях жиз­
ни. В целом реформы образования в стране основываются на своих циви-
лизационных особенностях, хотя во многом в программах реформы можно 
найти не до конца продуманное следование образцам западно-европейско­
го образования. Учиться у других, несомненно, нужно, не забывая, что каж­
дое разработанное положение, приобретенный опыт отражают специфику 
духовной жизни, мировоззрения жителей другого общества, что российское 
образование также имеет свой бесценный опыт. 

Проводимые в области образования реформы многоаспектны. Они пре­
дусматривают структурную перестройку всей системы, обновление всех ее 
звеньев, модернизацию содержания и технологии педагогического процес­
са, установление новых форм связи между образованием и реальной жиз­
нью, обновление системы подготовки и переподготовки педагогических 
кадров. Один из подходов к обновлению подготовки кадров образования -
в осознании того, что только творчески работающий, ищущий, эксперимен­
тирующий работник образования может продуктивно работать в данной 
системе. Это связано с коренными изменениями основных парадигм обра­
зования. 

Среди образовательных парадигм, определяющих функционирова­
ние и развитие образовательной системы в современных условиях, 
следует выделить раскрытие, формирование, развитие и актуализацию 
неповторимой индивидуальности каждого отдельного человека. Это 
определяет необходимость создания в образовательном учреждении совер­
шенно новой ситуации, которая раньше исходила из того, что одни дают 
знание, другие усваивают его, одни ответственны за организуемый про­
цесс, другие - исполнители и т. д. А новая ситуация исходит из уникально­
сти не только одаренных, интеллектуально развитых, но и каждой личнос-
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ти. Уникальность и неповторимость каждой личности может увидеть, най­
ти, развивать только такой специалист, который обладает развитым лично-
стно-профессиональным потенциалом, богатым педагогическим чутьем, 
находится в постоянном поиске нового, передового. Речь идет о педагоге 
нового поколения, профессионализм которого характеризуется его много­
сторонней подготовленностью, где особое место занимают его качества ком­
петентного наставника растущего человека. 

В современных условиях функции учителя значительно расширились. Он 
не только вооружает учащихся прочными знаниями, но и формирует их лич­
ность на основе изучения индивидуальных особенностей каждого, контак­
тов с родителями и общественностью. Это требует от учителя постоянного 
пополнения знаний и умений общекультурного и профессионального ха­
рактера, определенной самоотверженности, высокой ответственности за 
свои профессиональные действия. Отсюда вытекает необходимость совер­
шенствования профессиональной подготовки учителя в стенах вуза. 

Как правило, у поступающего в педагогический вуз выявляются в пер­
вую очередь знания, необходимые для продолжения образования. А в пос­
ледние годы в вузы стали принимать по результатам ЁГЭ, без предвари­
тельного собеседования с абитуриентами. Специалисты правильно отме­
чают, что «личность абитуриента, качества характера, индивидуально-пси­
хологические свойства, соответствующие избранной профессии, в расчет, 
как правило, не берутся» [2]. В данном контексте справедливо указание 
В. А. Сластенина, что плодотворной педагогической деятельности должна 
соответствовать определенная модель личности с ее спецификой интере­
сов, склонностей и внутренних возможностей [3]. То, что вуз сегодня не 
может выявить желания, намерения и возможности абитуриентов стать 
педагогами, усугубляет проблему совершенствования профессиональной 
подготовки будущих учителей на основе законов и положений личностно-
ориентированной педагогики. Кроме того, известно, что в системе подго­
товки педагогических кадров основной унор делается на приобретение спе­
циальных знаний, а не на формирование профессиональных умений и на­
выков, психологической готовности студентов к будущей деятельности. Все 
это говорит об актуальности совершенствования подготовки педагогов, от­
вечающей насущным потребностям практики и современного опыта. 

Многое в личности учителя определяется сознательным выбором про­
фессии, психологической подготовленностью к работе, направленностью 
на качественное обучение и воспитание учеников. Личностно-ориентиро-
ванная педагогическая технология требует развития потенциальных возмож­
ностей, способностей студента, его гражданских и общечеловеческих качеств 
для будущей профессионально-педагогической деятельности. На развитие 
личностных характеристик будущего учителя для успешного выполнения им 
профессиональных функций обращают внимание английский исследователь 
Дж. Девор [5] и американский специалист X . М. Бреланд [4]. 

Чтобы каждый студент в период обучения в вузе развивал свои возмож­
ности, сверкая всеми гранями своей личности, и чтобы все это было на­
правлено на развитие его профессиональных качеств, необходимо модер­
низировать систему профессиональной подготовки будущих учителей в со­
ответствии с парадигмой личности о-ориентированной педагогики. На ос­
нове ее законов сегодня на смену социоцентрическому подходу, рассматри-
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вавшему образование как процессы социализации и профессионализации 
индивида с позиций максимальной общественной полезности, пришел ан­
тропоцентрический подход, провозгласивший самоценность человека как 
личности, а образование как «окультуривание» человека ради него самого. 
Иначе, подготовку профессионала-педагога в вузе целесообразно осуществ­
лять на личностном, индивидуальном уровне. 

Рассмотрим решение вопроса подготовки учителя в соответствии с прин­
ципами новой парадигмальной установки. Данный подход основан на фи­
лософских взглядах о формировании, развитии и становлении личности. 
Рассматривая становление личности как постоянное развитие человека, 
обратим внимание на отдельные ее характеристики, раскрывающие законо­
мерности личностного развития. Один из важнейших аспектов трактов­
ки личности связан с проблемой свободы. Как подчеркивают экзистен­
циалисты, «человек - это свобода», «.. .человек осужден быть свободным» 
(Ж.-П. Сартр), «свобода - ядро всех возможностей» (К. Ясперс). В целом 
философы едины во мнении, что духовная, нравственная деятельность ос­
нована на свободе, что свобода, достигнутая в данный момент времени, 
вновь и вновь требует своего подтверждения. 

Другой аспект личности характеризуется через ее ценностное отно­
шение к себе. По справедливому утверждению философов, каждый чело­
век неповторим и уникален по-своему Это особое личностное свойство 
основано на таком феномене, как самоценность, что представляет собой 
эмоционально-когнитивное восприятие человеком самого себя. К тому же 
самоценность, ценностное самоотношение есть один из каналов коммуни­
каций человека с другими людьми (заметим, что на этом построены содер­
жание, форма и способы педагогической деятельности), и прежде всего с 
самим собой, со своим «Я». 

Как отмечают философские труды, социологические исследования и под­
тверждается повседневными наблюдениями, опытом жизни, от того, как и 
на основе каких критериев человек общается с самим собой, т. е. от ценно­
стного самоотношения, зависит его позиция в общении с другими людьми, 
установлении с ними гармоничных взаимоотношений. Жизненная практи­
ка показывает, если человек не верит в себя и свои силы, он недоверчив и 
подозрителен, испытывает чувство страха, он мнителен, пессимистичен и 
тревожно относится к жизни. Все это свидетельствует о том, что в системе 
отношений личности в случае искажения ее ведущего звена - отношения к 
«Я» - искажается вся система. 

Если подойти к рассматриваемой проблеме с позиции психологов, то 
следует обратить внимание на то, что в основе развития личности ле­
жит закон возвышения ее духовных потребностей. Потребность - орга­
ничное, неотъемлемое свойство каждого живого организма, внутренний 
стимул поведения. Как отмечается в психологических трудах, это первотол­
чок целенаправленной деятельности человека. Человеческие потребности 
пронизывают буквально все сферы жизни и культуры. Они - обязательные 
атрибуты внутреннего мира человека, его индивидуального и социального 
бытия. Потребность вызывает активную деятельность лишь в том случае, 
когда появляется объект ее удовлетворения. Этот объект выступает в роли 
побудителя потребностей. Овладение объектом потребности есть вместе с 
тем и процесс удовлетворения потребностей. 
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Следует подчеркнуть и другую закономерность: удовлетворенная потреб­
ность, действия и способы ее удовлетворения ведут к возвышению потреб­
ностей, и это переживание новых потребностей является актом развития. 
Потребности и интересы всегда являются источником мотивации челове­
ческих действий. Создавая условия для развития и удовлетворения потреб­
ностей, целесообразно отметить и следующее: особую ценность потребнос­
ти приобретают тогда, когда направлены на созидательные формы деятель­
ности и активности; актуализация одной потребности в определенных ус­
ловиях может быть снята деятельностью по удовлетворению других потреб­
ностей, адекватных ей по силе и значимости. 

Итак, ведущим механизмом профессионально-личностного становления 
и развития педагогов-профессионалов выступает персонификация их под­
готовки. Ее принципиальная особенность заключается в обращенности к 
личности студента, в бережном отношении и внимании к его внутреннему 
миру. Отсюда персонификация, апеллируя к внутренним силам и потенци­
альным возможностям личности, обеспечивает разностороннее развитие 
специалиста: духовное, интеллектуальное, эмоциональное, волевое, эсте­
тическое, что и является в подлинном смысле его полноценной профессио­
нальной подготовкой. 

Проблема совершенствования профессиональной подготовки учителей 
всегда занимала определенное место в фундаментальных и прикладных ис­
следованиях специалистов. Среди них мы особо выделяем труды 
В. А. Кан-Калика, в которых разрабатывалась система интенсивного психо­
лого-педагогического обучения. Важное значение для реализации модели 
персонификации подготовки учителя в контексте нашей концепции имеют 
некоторые выделенные им принципы интенсификации подготовки учите­
ля. Это - индивидуально-личностный подход к выявлению, формированию 
и развитию творческой педагогической индивидуальности; профессиональ-
но-деятельностный подход к процессу становления творческой педагоги­
ческой индивидуальности, формированию педагогической направленнос­
ти личности [1]. 

Реализация этих принципов возможна, когда обоснованы положения и 
определены механизмы личностно-центрированной профессиональной 
подготовки педагога. Идея персонификации подготовки педагога пост­
роена на трех основных концептуальных подходах: во-первых, на обес­
печении практико-ориентированной направленности изучаемых фундамен­
тальных дисциплин; во-вторых, на развитии профессионально ценных 
личностных, гражданских, общественных качеств студентов в системе раз­
ноплановой внеаудиторной деятельности; в-третьих, на повышении от­
ветственности преподавателей вуза в подготовке будущего педагога-про­
фессионала в соответствии с принципом «личность формируется личнос­
тью». 

Принципиальные позиции, на основе которых осуществляется персони­
фицированная (личностно-центрированная) подготовка педагогов, заклю­
чаются в следующем. Прежде всего, персонификация, отражая гуманисти­
ческую парадигму высшего профессионального образования, представляет 
собой специфическую самоорганизацию студентом своего личностного об­
разовательного пространства. Идея о свободе как условии развития лично-
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сти позволяет нам внимательней относиться к выбору механизмов профес­
сионально-личностного развития и становления студентов. 

Кроме того, персонификация актуализирует наряду с развитием профес­
сионально-личностного в студенте как субъекте свободного сознательного 
выбора образовательных траекторий и путей решения задач профессиональ­
ного становления также и осознание им своей неповторимости, уникаль­
ности и самоценности. С последним связана целесообразность того, чтобы 
в учебно-воспитательном процессе вуза все формы, технологии образова­
тельной деятельности обеспечивали формирование ценностного отноше­
ния студента к себе, что является важным условием мобилизации своих 
внутренних сил и возможностей для преодоления трудностей, встречаю­
щихся на пути овладения профессией. 

В этой связи содержание, формы и средства учебно-воспитательной ра­
боты вуза повышают уровень профессиональной подготовки, когда они, как 
видно из нашего опыта, обращены к обогащению духовных потребностей 
студентов и расширению способов их удовлетворения. Иными словами, 
только разнообразие профессионально направленных форм и способов ра­
боты вуза создает реальные условия для персонификации профессиональ­
ной подготовки студентов. 

В нашей концепции, положения которой прошли апробацию в опыте 
Педагогического института Якутского госуниверситета, выделены для это­
го следующие механизмы. 

Важнейшим механизмом профессионального становления и роста буду­
щих учителей является индивидуализация их подготовки. Принципиальная 
особенность такого подхода заключается в обращенности к личности сту­
дента, в бережном отношении и внимании к его внутреннему миру. В соот­
ветствии с этим персонификация подготовки педагогов-специалистов 
базируется на следующих позициях. 

Во-первых, индивидуализация подготовки специалиста, прежде всего, 
основывается на самоорганизации студентом, своего личностного образо­
вательного пространства. При этом мы исходим из того, что становление 
личности как постоянное развитие человека связано с проблемой свободы, 
и духовная, нравственная деятельность основана на свободе. Данная идея о 
свободе как условии развития личности требует внимательней относиться 
к выбору студентом как образовательных траекторий и путей решения задач 
профессионального становления, так и механизмов его профессионально-
личностного развития и становления. 

Во-вторых, персонификация актуализирует такой психологический фе­
номен, как осознание студентом своей неповторимости, уникальности и 
самоценности. Это обусловливает целесообразность формирования ценно­
стного отношения студента к себе как условия мобилизации своих внутрен­
них сил и возможностей для преодоления трудностей, встречающихся на 
пути овладения профессией. 

В-третьих, психологическим механизмом решения данной проблемы вы­
ступает потребность - органичное, неотъемлемое свойство каждого 
живого организма. Потребность - внутренний стимул поведения, перво­
толчок целенаправленной деятельности человека. Человеческие потребно­
сти - обязательные атрибуты внутреннего мира человека, его индивидуаль­
ного и социального бытия. Потребность вызывает активную деятельность 
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лишь в том случае, когда появляется объект ее удовлетворения. В этой связи 
содержание, формы и средства учебно-воспитательной работы вуза долж­
ны быть обращены к обогащению духовных потребностей студентов и рас­
ширению способов их удовлетворения. 

Потребности и интересы всегда являются источником мотивации чело­
веческих действий. Отсюда персонификация, апеллируя к внутренним си­
лам и потенциальным возможностям личности, обеспечивает разносторон­
нее развитие специалиста: духовное, интеллектуальное, эмоциональное, 
волевое, эстетическое, что и является в подлинном смысле его полноцен­
ной профессиональной подготовкой. 

На основе этих позиций можно выделить следующие принципы интен­
сификации подготовки учителя. Это - личностный подход к выявлению, 
формированию и развитию творческой индивидуальности; профессиональ­
но-деятельно стный подход к процессу становления творческой педагоги­
ческой индивидуальности, формированию педагогической направленнос­
ти личности. Реализация этих принципов возможна, когда определены 
механизмы личностной профессиональной подготовки педагога. Они 
сводятся к следующему. 

• Осуществление систематического, постоянного психолого-педагоги­
ческого изучения личностных и профессиональных качеств студентов с 
использованием различных методов диагностирования. Это дает возмож­
ность не только выявлять и фиксировать профессионально ценные качества 
и способности студента, но и определить систему работы по их развитию и 
совершенствованию для их профессионального роста как будущего 
педагога. 

• Осуществление профессионально-личностного самопознания студен­
том собственной личности в контексте профессии. Это, как показывает 
практика, достигается в профессионально направленной деятельности. Ина­
че, задача состоит в подготовке и осуществлении разных видов деятельнос­
ти, содержание которых связано с профессией педагога. Все это способствует 
саморефлексии студента, осознанию себя как личности, своих возможнос­
тей и способностей для будущей педагогической деятельности. Реализация 
этого механизма, если отвечает потребностям студента, с другой стороны, 
способствует обретению индивидуального стиля в профессиональном 
труде. 

• Создание разноплановых и разнохарактерных условий, обеспечиваю¬
щих самореализацию личности студента как завтрашнего педагога на раз­
личных этапах его формирования. Речь идет о создании социально-психо­
логических, содержательных и методических условий. Они требуют твор­
ческого отношения к выполнению учебных планов и программ, обогаще­
ния содержания и форм внеаудиторной деятельности студентов в соответ­
ствии с их интересами, индивидуализации свободной педагогической дея­
тельности студента на основе его профессиональной потребности, созда­
ния комплекса методических пособий и системы профессионального обще­
ния с профессорско-преподавательским составом вуза в помощь самостоя­
тельной профессионально-педагогической работе студента. 

• Разработка системы профессионального самовоспитания студента 
как будущего педагога. Основная цель работы по данному направлению -
формирование мировоззренческих, ценностных ориентаций, профессио-
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нально-личностных качеств, идеалов, потребности в творческой професси­
онально-педагогической деятельности, развитие профессионального мыш­
ления, педагогических умений и навыков, педагогического видения и чутья. 
Все это формируется и развивается, когда аудиторная и внеаудиторная рабо­
та становится единым профессионально направленным педагогическим 
процессом, когда система психолого-педагогического обучения включается 
в процесс педагогизации учебно-воспитательной среды и взаимодействует 
со специальными дисциплинами в педагогическом контексте. 

Реализация выделенных механизмов, как показывает наш опыт, помога­
ет осуществить индивидуальный подход в процессе подготовки специали­
стов образовательной сферы, обеспечить единство формирования пред­
метно-содержательных умений и личностно-деятелъностной активнос­
ти субъекта в процессе профессионально-педагогической подготовки. 
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УДК 378.184 
А. Г. Корнилова 

ТВОРЧЕСКАЯ ГРУППА КАК УСЛОВИЕ РАСКРЫТИЯ 
И РАЗВИТИЯ ИИДИВИДУАЛЬНЫХ ВОЗМОЖНОСТЕЙ 

СГЭДЕНТОВ 

В образовательной системе широко реализуются механизмы личностно-
ориентированного обучения и воспитания. Личностно-ориентированная 
педагогическая технология в высшей школе требует развития у будущих спе­
циалистов личностных возможностей, способностей каждого, его граждан­
ских и общечеловеческих качеств. Чтобы каждый студент в период обуче­
ния в вузе развивал свои потенциальные возможности и чтобы все это было 
направлено на развитие его профессиональных качеств, необходимо, как 
показывает наш опыт, создание особого рода педагогической ситуации, ко­
торая ставит студента перед необходимостью проявить себя и как личность, 
и как профессионала-педагога. Ее мы обозначаем как личностно-развиваю-
щую ситуацию. 
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Личностно-развивающая ситуация создается в творческих группах, 
где обеспечивается партнерство субъектов образовательной деятель­
ности. Взаимодействие студентов в творческой группе - это сложное ин-
тегративное системное образование, включающее в себя такие компонен­
ты, как восприятие и освоение субъектами информации, ориентирующей 
на обсуждение; усвоение ценностно-значимых умений и присвоение их как 
системы положительной установки на партнерство; восхождение к лично­
стной культуре человека, дающее возможность каждой личности совершен­
ствоваться и самоактуализироваться. 

Важным условием творческого взаимодействия является общение на 
основе диалога. Диалог обеспечивает активность студента, его самостоя­
тельность и творчество. Через диалог он приобретает личностные качества, 
помогающие преодолеть низкую самооценку и неуверенность в себе. Диа­
лог способствует тому, чтобы знания, умения и навыки становились для сту­
дента личностно значимыми, а также формированию научного мировоззре­
ния и творческой инициативы. Для оптимизации диалогического взаимо­
действия преподавателей и студентов мы опирались на точку зрения 
Н. И. Пирогова [2]. По его убеждению, формирующее, воспитывающее пе­
дагогическое общение преподавателя и студентов служит повышению уровня 
научной подготовки студентов. 

В рамках исторического анализа опыта Н. И. Пирогова мы выделяем ис­
пользованные им в Дерптском университете Германии конверсатории (от 
лат. conversatio - обхождение, общение; образ действий или жизни). Кон­
версатории - это дискуссии, собеседования, в ходе которых студенты ставят 
вопросы, выдвигают гипотезы, отстаивают свою точку зрения. Иначе, это 
одна из форм организации и реализации диалогического взаимодействия в 
образовательном процессе. В их основе лежит сократовский способ учения 
в виде бесед. В ходе конверсаториев студенты учатся общаться друг с дру­
гом, вести беседу с преподавателем. В процессе общения студентов друг с 
другом роль преподавателя организующая, направляющая, корректирующая. 

Данная форма диалогического общения совершенствует взаимодействие 
субъектов педагогического процесса. В традиционной системе взаимодей­
ствие преподавателей и студентов происходит по модели односторонней 
коммуникации. В данном случае речь идет о том, что один из субъектов 
пребывает в пассивной роли, т. е. он только слушает (еще Н. И. Пирогов 
говорил, что «слушать и слышать - не одно и то же»), обратная связь прак­
тически отсутствует. Конверсатории предполагают взаимодействие по мо­
дели двусторонней коммуникации, т. е. субъекты педагогического процесса 
находятся на равных паритетных позициях, и в творческих группах являют­
ся ведущей формой в общении студентов между собой и с преподавателя­
ми. 

Творческая группа - это группа студентов (приблизительно 8-10 чело­
век), объединенная единством психологических характеристик, научных 
интересов, исследовательских проблем, профессиональных целей. На пер­
вый план выдвигается проблема психологической совместимости членов 
творческой группы, так как только при этом каждый чувствует себя свобод­
но, раскованно, комфортно, без чего нет ни творчества, ни проявления ин­
дивидуальности. Психологическая совместимость студентов группы обес-
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печивается на основе изучения и выявления индивидуальных особеннос­
тей и качеств личности. Далее посредством других методик изучаются про­
фессиональные цели, интересы каждого студента. 

Главным содержанием работы творческой группы является орга­
низация индивидуальной профессионально направленной деятельнос­
ти студента в процессе учебной и внеаудиторной работы. На каждого 
студента заполняется «Индивидуальная программа профессионально-лич­
ностной подготовки». Организация индивидуальной творческой работы 
студента в группе согласно данной программе решает ряд задач, в том чис­
ле: 

- выявление, формирование и развитие профессиональных интересов 
студентов и реализацию на этой основе всего учебно-научно-воспитатель­
ного процесса; 

- координацию усилий преподавателей, работающих с данными студен­
тами; организацию всех этапов научно-педагогического процесса на осно­
ве принципа «плечом к плечу с преподавателем»; 

- оказание помощи и реальное участие преподавателей в формировании 
разнообразных студенческих творческих объединений, клубов по интере­
сам, стимулирование их самостоятельности и самоуправления, создание в 
объединениях и группах максимально возможных условий для раскрытия и 
развития творческой индивидуальности каждого студента; 

- осуществление учебно-научного сотрудничества студентов и препода­
вателей: включение студентов в научные общества, проблемные группы; 
привлечение старшекурсников в качестве консультантов на младших курсах; 
обеспечение участия студентов в заседаниях кафедр, в конференциях, сим­
позиумах совместно с преподавателями, совместные публикации; широкое 
использование неофициальных контактов для формирования специалиста; 

- построение педагогического общения с учетом потребностей в лично­
стной и профессиональной самореализации, высокого уровня самосозна­
ния; обеспечение корректирующих заданий для студентов в области про­
фессионального самообразования и самовоспитания; 

- усиление функции самоуправления студенчества в вузовских формах 
учебно-воспитательного процесса: при подведении итогов сессий, при 
оценке продуктивности деятельности подразделений вуза и т. д. 

Вся система профессионально-педагогической подготовки студентов 
осуществляется преподавателем - руководителем творческой группы. 
Определение типа личности студента, своеобразия его индивидуальности-
одно из основных направлений работы руководителя творческой группы. А 
создание педагогической ситуации в учебном заведении, развивающей лич­
ность компетентного педагога-специалиста, - это творчество каждого пре­
подавателя. Технология создания творческих групп зависит от возможнос­
тей руководителей. Тем не менее их реализация возможна при соблюдении 
определенных условий: а) преподаватель хорошо знает жизненные пробле­
мы студентов и строит педагогическую ситуацию в контексте этих проблем; 
б) образовательно-развивающий процесс в творческой группе носит харак­
тер рефлексивного смыслопоискового диалога; в) создаются условия для 
творческого самопроявления студента. 

Профессиональная готовность руководителя группы к реализации моде­
ли личностно-развивающей профессионально-педагогической подготовки 
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учителя, как видно из анализа теории [1] и проведенного опыта, предпола­
гает овладение им такими операциями, как: 

- диагностика личностных свойств и функций студентов; 
-постановкацелей личностного профессионально-педагогического раз­

вития студентов на основе изучения их индивидуально-личностного по­
тенциала; 

- проектирование новообразований в личностной сфере студентов, ха­
рактерных для их профессионального роста; 

- определение возможностей создания личностно-ориентированной 
педагогической ситуации средствами своей деятельности в группе; 

- совершенствование технологии личностно-развивающей профессио­
нальной подготовки студентов в группе. 

В нашей опытной работе индивидуально-творческая подготовка студен­
тов к профессионально-педагогической деятельности основана на повыше­
нии роли и ответственности преподавателя вуза. И в процессе опытной 
работы, как показывают результаты специальных наблюдений, большое ме­
сто во взаимодействии субъектов образовательного процесса занимает парт­
нерство преподавателя со студентами, совместная их работа при фасилита-
ционной роли преподавателя. Как выяснилось, руководители групп утвер­
дились во мнении, что основное условие для реализации такого подхода -
создание атмосферы творческого взаимодействия на основе диалога, где 
субъекты процесса соблюдают определенные правила общения: 

- доверительный стиль общения; 
- искренность участников диалога; 
- уважение мнения, точки зрения собеседника; 
- персонификация высказываний; 
-рефлексия полученной информации. 
Такая интеграция профессионально-образовательной деятельности ее 

субъектов направлена на то, чтобы каждый студент в период обучения в 
вузе развивал свои потенциальные возможности для будущей педагогичес­
кой деятельности. Реализация такой системы профессиональной подготов­
ки будущих учителей в институте осуществляется в соответствии с парадиг­
мой личностно-ориентированной педагогики. 

В основе индивидуально-творческой подготовки специалистов в 
институте лежит создание особого рода педагогической ситуации, в 
которой студент должен проявить себя и как личность, и как профес­
сионал-педагог. При этом мы опирались на указание М. И. Станкина, что в 
основе личностного развития лежат более тонкие механизмы, такие как реф­
лексия, ревизия прежних ценностей, поиск смысла, апробация новых мо­
делей профессиональной деятельности и т. п. [3]. 

Технологии создания педагогических ситуации весьма индивидуальны и 
зависят от педагогического мастерства руководителей творческих групп. 
Однако они, как показал наш опыт, выполняются при соблюдении опреде­
ленных условий: а) преподаватель знает жизненные проблемы студентов и 
строит педагогическую ситуацию в контексте этих проблем; б) педагоги­
ческий процесс в творческой группе носит характер рефлексивного смыс-
лопоискового диалога; в) создаются условия для творческого самопроявле­
ния студента. 

38 



Творческая группа как условие раскрытия и развития индивидуальных возможностей студентов 

Для осуществления такой работы, направленной на поштучную подго­
товку педагогов в соответствии с их потенциальными возможностями, ру­
ководители творческих групп придерживаются следующих принципи­
альных позиций, которые помогают в дальнейшем разработать инди­
видуальную программу профессиональной подготовки студентов. 

• Тщательное изучение личности студента и ее индивидуально-типоло­
гических особенностей, уровня общей и профессиональной культуры, про­
фессионального мышления. Это очень важный компонент, так как постоян­
ный контроль всех личностных изменений студента и результатов работы с 
ним помогают правильно определить содержание, формы, способы работы 
по профессиональному становлению будущего учителя. 

• Выявление, формирование и развитие профессиональных интересов 
студентов, что обеспечивает их специализацию в профессиональном ста­
новлении. Учительская профессия многоаспектна, и не все ее направления 
успешно реализуются одним и тем же человеком. Учителю лучше удается 
какое-то одно (а может, и два-три) направление, что развивает определен­
ный профессиональный интерес, на котором в дальнейшем можно строить 
его профессионально-педагогическое становление. 

• Обеспечение различных форм самостоятельной учебной и внеаудитор­
ной деятельности студентов новым содержанием на основе современных 
подходов к осуществлению профессионального становления, самообразо­
вания и самовоспитания. Не секрет, что самостоятельная учебная работа 
студентов в вузе далеко не достаточно координируется и управляется под­
разделениями вуза. И в нашей модели предусмотрено руководство ею твор­
ческой группой самих студентов. Большими возможностями для професси­
онально-педагогической подготовки студентов обладают различные фор­
мы внеаудиторной деятельности - педагогические отряды, объединения по 
интересам, клубы, научные общества и т. д. 

• Организация всех форм, этапов, ступеней учебно-научно-педагогичес­
кого процесса в вузе на основе принципов «личность воспитывается лич­
ностью», «плечом к плечу с преподавателем». Организация совместной де­
ятельности студентов и преподавателей в различных формах повышения 
профессионального мастерства (смешанные научные семинары, конферен­
ции, выступления в печати и т. д.), а также широкое использование форм 
неофициальных контактов. 

• Широкое использование демократических форм воспитательного воз­
действия и общения со студентами; переход к учебно-научному сотрудниче­
ству студентов и преподавателей (включение студентов в научные обще­
ства, проблемные группы, привлечение старшекурсников в качестве кон­
сультантов в подготовке курсовых проектов, рефератов, в выполнении кон­
трольных, лабораторных работ намладших курсах, обеспечение участия сту­
дентов в выполнении научно-исследовательской работы кафедр, в заседа­
ниях кафедр, подготовка и публикация совместных научных, научно-мето­
дических трудов и т. д.). 

Реализация деятельности вуза на основе выделенных позиций значитель­
но повысила ответственность каждого преподавателя, который своими дей­
ствиями, профессиональными и личностными качествами на основе прин­
ципа «личность формируется личностью» обеспечивал профессиональное 
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становление на личностном уровне до десяти студентов в течение всех лет 
обучения в вузе. Его работа при этом еще и координирует усилия препода­
вателей, работающих с данными студентами. 

В процессе опытной работы, таким образом, мы нашли один из путей 
реализации принципа интеграции в образовательной сфере - взаимодей­
ствие, сотрудничество субъектов педагогического процесса в творческих 
группах для повышения качества подготовки будущих учителей. 
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ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ СОПРОВОЖДЕНИЕ 
ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО РАЗВИТИЯ БУДУЩИХ ПЕДАГОГОВ 

В условиях модернизации российского образования особую значимость 
приобретает проблема формирования профессиональной компетентности 
будущих специалистов. В новых социально-экономических условиях актуа­
лизирован социальный заказ на подготовку конкурентоспособных, компе­
тентных будущих педагогов, готовых к постоянному профессиональному 
росту, работе в инновационной образовательной среде. 

Практика показывает, что профессиональное становление будущих педа­
гогов осуществляется не только в процессе изучения психолого-педагоги­
ческих дисциплин, а в ходе поэтапного, системного развития профессио­
нальной компетентности студентов. Поэтому требуется комплексный под­
ход к организации профессионального развития студентов в педагогичес­
ком вузе. 

Гуманизация образования предполагает усиление личностно-ориенти-
рованного характера профессиональной подготовки студентов, предусмат­
ривающей ориентацию на развитие «самости», самоценности личности, 
творческого потенциала будущего педагога, способного при необходимой 
педагогической поддержке и наличии соответствующих педагогических ус­
ловий стать компетентным специалистом. Указанное обусловливает необ­
ходимость организации педагогического сопровождения профессионального 
развития будущих педагогов. 

В теории сопровождение рассматривается как помощь растущему чело­
веку в его личностном росте, создании ситуации успеха [1, 6]. При этом 
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отмечается фасилитаторская роль педагогов, оказывающих педагогическую 
поддержку при решении проблем личности. 

А. В. Мудрик определяет сопровождение как особую сферу деятельности 
педагога, направленную на приобщение личности к социально-культурным 
и нравственным ценностям, необходимым для самореализации и самораз­
вития [3]. 

В таком контексте педагогическое сопровождение рассматривается 
нами как особая сфера деятельности педагогов, ориентированная на 
оказание помощи студентам в их личностном и профессиональном раз­
витии, психолого-педагогическую поддержку при решении проблем, 
связанных с процессом вхождения в будущую профессию. 

Результатом педагогического сопровождения профессионального разви­
тия будущих педагогов является овладение компетенциями. Таким образом, 
воспитательно-образовательный процесс вуза должен быть ориентирован 
на формирование профессиональной компетентности студентов. 

В психолого-педагогической литературе (Н. В. Кузьмина, 
В. А. Сластенин и др.) отмечается, что профессиональная компетентность 
предполагает наличие у студентов профессионально важных качеств, лич­
ностное отношение к предмету труда [2, 5]. 

По мнению Д. Равена, быть компетентным - это значит иметь набор спе­
цифических компетенций: узкоспециальные знания, особого рода навыки, 
способы мьппления, ответственность за свои действия [4, с. 6]. 

В докладе Международной комиссии по образованию для X X I в., пред­
ставленном ЮНЕСКО, отмечены четыре основополагающие компетенции, 
которыми должен овладеть каждый выпускник университета: 

- научиться приобретать знания на протяжении всей жизни; 
- научиться работать; 
- лучше познать самих себя; 
- научиться жить вместе, развивая знания о других, их традициях. 
Резюмируя вышеизложенное, следует признать, что в современных ус­

ловиях компетентному специалисту необходимо владеть не только педаго­
гическими, но и базисными компетенциями, имеющими надпрофессиональ-
ный характер, которые помогут ему в течение всей его жизни саморазви­
ваться, творчески реализовывать свой личностный и профессиональный 
потенциал, продуктивно строить взаимоотношения в обществе. При таком 
подходе профессиональная компетентность педагогов рассматривает­
ся как интегральная характеристика личности специалиста, включаю­
щая совокупность общепрофессиональных, педагогических и базисных 
надпрофессиональных компетенций, позволяющих продуктивно осуще­
ствлять педагогическую деятельность и самореализовываться в 
жизни. 

В ходе организации педагогического сопровождения профессионально­
го развития личности необходимо учитывать логику данного процесса, ко­
торый имеет цикличный характер и проходит ряд этапов: диагностический, 
поисковый, договорный, деятельностный, рефлексивный. 

Педагогическое сопровождение профессионального развития буду­
щих педагогов с позиций гуманистической педагогики необходимо осу­
ществлять с учетом следующих принципов: 
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• гуманистической направленности - ориентация воспитательно-обра­
зовательного процесса на раскрытие личностных возможностей будущего 
специалиста, отношение к нему как наивысшей ценности; 

• культуросообразности - обеспечение освоения личностью педагоги­
ческой культуры, интериоризации общечеловеческих и социокультурных 
ценностей; 

• целостности — единство и взаимосвязь различных подсистем, компо­
нентов, субъектов системы профессиональной подготовки специалистов для 
позитивного профессионального развития будущих педагогов; 

• субъектности - формирование активной позиции субъекта личност­
ного и профессионального саморазвития. 

При осуществлении педагогического сопровождения профессионально­
го развития будущих педагогов необходимо, прежде всего, спроектировать 
воспитательно-образовательный процесс вуза. С этой целью целесообраз­
но применять вузовский менеджмент, стратегическое планирование, кото­
рое широко используется в деятельности университетов США и Европы. 
При стратегическом планировании учитывается Болонский процесс, целью 
которого является создание к 2010 г. «европейского пространства высшего 
образования», повышение конкурентоспособности и распространение ев­
ропейской системы высшего образования в мире. В России вузовский ме­
неджмент стал применяться в университетах, начиная с 1990-х гг. С 1993 г. 
более 70 российских вузов получили гранты TEMPUS по университетскому 
образованию по специальным проектам «Управление университетом и его 
международной деятельностью». С 2002 г. многие университеты России 
стали участвовать в программе IREX «Поддержка административного уп­
равления вузом». Наиболее системно вузовский менеджмент применяется в 
Воронежском, Уральском, Тверском, Казанском государственных универси­
тетах, Владивостокском государственном университете экономики и серви­
са и др. 

Согласно вузовскому менеджменту, стратегическое управление включает 
стратегический анализ, определение миссии и целей, разработку стратеги­
ческих альтернатив, выбор стратегии, разработку стратегического плана (про­
грамм, проектов), реализацию стратегии (стратегического плана), монито­
ринг и корректирование. 

Относительно Педагогического института ГОУ ВПО Якутский государ­
ственный университет им. М. К. Аммосова стратегическое планирование 
может успешно применяться при условии, если коллектив преподавателей 
и сотрудников примет решение определить дальнейшие перспективы свое­
го развития в соответствии с вузовским менеджментом. 

К настоящему времени ученым советом ПИ ЯГУ принята Программа 
модернизации воспитательно-образовательного процесса института 
на период 2003-2008 гг., а также на пятилетний период определен план 
мероприятий по внедрению предложений и устранению замечаний по ре­
зультатам государственной аттестационной экспертизы специальностей. 

Анализируя достижения института, следует отметить, что на сегодня со­
здана система непрерывной профессиональной подготовки, включающая 
довузовский, вузовский и послевузовский этапы. Реализуется индивидуаль­
но-творческая подготовка специалистов. Существенно расширен перечень 
специальностей и специализаций. Продуктивно работает диссертационный 
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совет. По трем специальностям институт использует заочную форму обуче­
ния с применением дистанционных технологий. Значителен кадровый по­
тенциал института. Остепененность составляет 62,4%. В институте работа­
ют 9 докторов и 55 кандидатов наук. Результаты проведенной государствен­
ной аттестации специальностей показывают, что учебно-методическое и 
научно-методическое обеспечение соответствуют лицензионным требова­
ниям. Комплексно и целенаправленно осуществляется воспитательная ра­
бота. 

Вместе с тем наряду с указанными достижениями института имеются 
проблемы, связанные с материально-техническим обеспечением учебного 
процесса, требуется компьютерное оснащение классов, кафедр, деканатов, 
лабораторий, мастерских. В преподавательской деятельности лишь едини­
цы используют информационные технологии, и чаще всего по причине нео­
беспеченности учебных аудиторий соответствующим оборудованием. 

При стратегическом планировании мы должны учитывать, что педин­
ститут является структурным подразделением университета и дальнейшее 
развитие его будет осуществляться в рамках университетского образователь­
ного пространства. Поэтому, определяя миссию института, мы должны ори­
ентироваться на стратегическое планирование ЯГУ и его миссию. 

Практика показывает, что вузы выбирают различную миссию. Это могут 
быть: 

- наличие и расширение спектра специальностей и направлений подго­
товки, отвечающих запросам и образовательным интересам граждан; 

- получение международного признания, активное участие в междуна­
родном сотрудничестве, европейских программах; 

- активный выход на рынок образовательных услуг; 
- открытость образовательного пространства; 
- образование в ценностях ответственного гражданства; 
- подготовка конкурентоспособных специалистов и др. 
В последние годы в университете и, в частности, в пединституте 

формируется миссия обеспечения качества профессиональной подго­
товки специалистов. В «Материалах Государственного Совета Российс­
кой Федерации» говорится: «первейшая задача образовательной политики 
на современном этапе - достижение современного качества образования, 
его соответствие актуальным и перспективным потребностям личности, 
общества и государства». В таком контексте «качество - степень, в которой 
совокупность присущих отличительных свойств соответствует потребнос­
тям или ожиданиям, которые установлены, обычно предполагаются или 
являются обязательными». Это означает, что, с одной стороны, в универси­
тете, пединституте должны быть созданы соответствующие условия, с дру­
гой — особые требования предъявляются и к качеству подготовки специа­
листов. 

Таким образом, обеспечение качества профессиональной подготовки спе­
циалистов - это двусторонний и единый процесс, состоящий из вузовской 
системы подготовки и вхождения студентов в мир профессии. От их взаи­
модействия зависит в целом качество профессиональной подготовки. Вы­
пускники, оканчивающие вуз, по уровню своей подготовки должны соот­
ветствовать государственным образовательным стандартам, в которых пред­
ставлены обобщенные требования к ним общества. 
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Качество профессиональной подготовки специалистов должно обеспе­
чиваться на всех этапах реализации основной образовательной програм­
мы, начиная от конкретной дисциплины и его учебно-методического комп­
лекса и заканчивая профориентированной направленностью воспитатель­
но-образовательного процесса. 

В соответствии с миссией педагогического института можно выде­
лить следующие приоритеты: 

* внедрение управления качеством в образовательный процесс, что пред­
полагает: 

- использование процедур стратегического, тактического и оперативно­
го планирования и управления; 

- создание сектора автоматизации учебного процесса для информацион­
ной поддержки деятельности кафедр, деканатов, УМО и дирекции; 

- изучение потребностей и ожиданий потребителей и мониторинг уров­
ня удовлетворенности потребителей подготовкой специалистов путем фор­
мализованных процедур опроса, проведения ярмарок педагогических ва­
кансий и др.; 

-техническое оснащение современной компьютерной техникой, программ­
ными средствами всех кафедр, деканатов и УМО; 

- внедрение системы P L A N U Госинспекции, которая позволит отслежи­
вать весь образовательный процесс в институте; 

- полный охват федеральным тестированием студентов по всем основ­
ным предметам ООП; 

- создание банка электронных тестов по всем дисциплинам учебных 
планов; 

• продуктивное управление кадровыми, структурно-организационными, 
научно-исследовательскими, учебно-методическими ресурсами института: 

- создание открытого пространства взаимодействия с социальными парт­
нерами и потребителями подготовки специалистов; 

- разработка целевой программы подготовки и повышения квалифика­
ции преподавателей, включающей ориентацию на рост педагогического 
мастерства: прохождение профильных курсов и стажировок повышения ква­
лификации в ведущих центральных и дальневосточных вузах, организацию 
мастер-классов, проведение обучения по программе «Интел - обучение для 
будущего», дополнительной квалификации «Преподаватель высшей школы», 
в области менедлсмента качества, информационных и педагогических тех­
нологий; 

- разработка авторских курсов преподавателей, вариативных курсов по 
выбору по профессиональным компетенциям педагогов; 

- создание в рамках образовательного пространства ЯГУ комплекса-на­
правления по педагогике; 

- открытие новых специализаций в соответствии с социальной востре­
бованностью и прогнозом; 

- подготовка и переход к 2008 г. на двухуровневую подготовку специали­
стов: бакалавриат и магистратура, начиная с 2006 г. экспериментальная ап­
робация основной образовательной программы (ООП) по направлению 
«Социальная работа»; 

- создание научных школ ведущих преподавателей института; 
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- разработка социоориентированных проектов для участия в конкурсах 
на получение российских и международных грантов; 

- создание полного комплекта учебно-методического комплексов по всем 
дисциплинам ООП по очной и заочной формам обучения, разработка элек­
тронных учебников; 

- обеспечение открытого доступа обучающихся к учебно-методическим 
комплексам по всем дисциплинам учебных планов; 

• организация педагогического сопровождения профессионального раз­
вития будущих педагогов: 

- реализация поэтапной индивидуально-творческой подготовки специ­
алистов от курса к курсу, предполагающей диагностику личностного и про­
фессионального продвижения студентов, психолого-педагогическую под­
держку в самопознании и личностном и профессиональном росте, разра­
ботку индивидуальных маршрутов профессионального становления, введе­
ния портфолио личностных и профессиональных достижений 
обучающихся. 

Таким образом, использование стратегического планирования позволя­
ет, с одной стороны, определить миссию вуза, перспективы его развития, с 
другой - в качестве приоритета выбрать организацию педагогического со­
провождения профессионального развития будущих педагогов. 

В Педагогическом институте Якутского государственного университета 
им. М. К. Аммосова имеются предпосылки для проведения данной работы, 
поскольку начиная с 1996 г. стала осуществляться программа личностно-ори­
ентированной подготовки специалистов, а на смену ей пришла индивиду­
ально-творческая подготовка будущих педагогов. В 2001 г. Педагогический 
институт выиграл грант Попечительского совета республики. Для совер­
шенствования профессиональной подготовки в институте на данном этапе 
необходимо разработать комплексную программу, в которой, на наш взгляд, 
должны быть соединены воедино все педагогические находки и иннова­
ции преподавателей, разработанные в ходе научного поиска и практичес­
кой деятельности. 

Педагогическое сопровождение профессионального развития студен­
тов должно осуществляться с учетом определенной модели будущего 
педагога - выпускника, в которой комплексно были бы представлены 
компетенции, формируемые поэтапно от курса к курсу. Для этого необ­
ходимо также обеспечить психолого-педагогическую поддержку формиро­
вания профессиональных компетенций будущих педагогов, содержащую 
учебно-методическую, научно-методическую деятельность преподавателей 
в процессе учебной и внеучебной работы. В организационном плане требу­
ется разработать содержание этапов личностных и профессиональных тра­
екторий продвижения студентов при овладении педагогическими компе­
тенциями. 

Следующим важным моментом в активизации профессионального раз­
вития студентов станет создание обучающимися портфолио, где были бы 
представлены результаты их учебной, общественной, спортивной работы, 
НИР, психологический портрет - профессиональная Я-концепция, самоана­
лиз формируемых компетенций в процессе занятий, педагогической прак­
тики, внеучебной деятельности и др. Заполнение студентами портфолио 
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позволит отслеживать процесс профессионального развития, постоянно 
осуществлять самоанализ собственных достижений, имеющихся проблем и 
определять пути их решения. Следует также обратить внимание на разви­
тие у студентов умений самодиагностики, самоанализа. С этой целью необ­
ходимо обучать их психо лого-педагогическим методикам самопознания, са­
модиагностирования и само оценивания развитости индивидуально-психо­
логических особенностей. При этом квалифицированная помощь психоло­
гов и педагогов при самооценивании обучающимися Я-концепции будет 
способствовать продуктивному профессиональному росту. 

Особого внимания заслуживают применяемые преподавателями формы 
и методы, используемые при организации педагогического сопровождения. 
Практика показывает, что наиболее эффективными являются активизирую­
щие способы педагогической деятельности. Для стимулирования процесса 
профессионального развития студентов целесообразно использовать тре­
нинги, имитационные, психотехнические игры, профессиональные пробы, 
игровые ситуации и задания и др. 

Таким образом, в современных условиях для продуктивного профессио­
нального развития студентов необходимо модернизировать воспитатель­
но-образовательный процесс в вузе с учетом стратегического планирова­
ния, использования личностно-ориентированного подхода, предусматри­
вающего педагогическое сопровождение обучающихся в ходе их личност­
ного и профессионального роста, включающего психолого-педагогическую 
поддержку развития педагогической компетентности. 
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Е. А. Барахсанова 

ФОРМИРОВАНИЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ИНТЕЛЛЕКТА 
СТдаНТОВ-ИНФОРМАТИКОВ НА ЭТАПЕ ОБУЧЕНИЯ 

В ПЕДАГОГИЧЕСКОМ ВУЗЕ 

Подготовка школьного учителя информатики вследствие его роли и зна­
чения для развития интеллектуального потенциала республики, несомнен­
но, заслуживает наличия специальной ниши в рамках образовательного 
пространства. 

В отечественной педагогике и психологии есть немало работ по данной 
проблеме [1—5]. Особенно хорошо известны комплексные исследования, 
предпринятые в Санкт-Петербургском и Казанском университетах. Из этих 
работ мы выделяем в первую очередь влияние системы подготовки учите­
лей в вузе на особенности профессионального развития студента. 

С позиций концепции профессионального становления личности ста­
новление учителя-профессионала следует рассматривать как последователь­
ный и поэтапный процесс разрешения, согласования комплекса противоре­
чий, которые задаются и определяются ведущим противоречием между со­
циально-профессиональными требованиями, предъявляемыми к учителю, 
и возможностями индивида, его желаниями реализовать свои качества в 
процессе профессионализации. 

Средством преодоления отмеченных противоречий выступают различ­
ные формы профессиональной активности, в том числе поиск и выбор про­
фессии, профессиональное научение и развитие, профессиональная деятель­
ность, построение и реализация профессиональной карьеры и т. д. Резуль­
татом разрешения отмеченных противоречий является обретение студен­
том профессионально важных качеств, влияющих на эффективность педа­
гогической деятельности и успешность профессионального становления учи­
теля, и профессионально значимых качеств, определяющих отношение учи­
теля к избранной профессии, к ее содержанию, условиям, которые удовлет­
воряются и реализуются в ее процессе. 

Мы считаем, что в целом эффективность педагогической деятельности, 
успешность профессионального развития личности зависят и от професси­
онально важных, и от профессионально значимых качеств, но механизмы 
их влияния существенно различаются. 

Профессиональное становление учителя нами воспринимается как 
процесс присвоения студентом педвуза профессионально значимых ка­
честв и умений, обогащения опыта педагогической деятельности дей­
ствиями, связанными с проектированием и применением информаци­
онных и коммуникационных технологий на практике. 

Изучение психолого-педагогических основ подготовки специалиста к 
профессиональной деятельности в условиях информатизации образователь­
ного пространства и среды обучения позволило нам выделить систему ме­
тодического обеспечения учебного процесса и развития педагогической си­
стемы в направлении достижения поставленных целей. 

47 



Е. А. Барахсанова 

Методическое обеспечение учебного процесса можно определить как 
материализацию проектировочной деятельности профессорско-преподава­
тельского состава по отбору, освоению, анализу и оцениванию содержания, 
методов, форм, средств и технологий организации учебного процесса, на­
правленную на решение профессионально-педагогических задач подготов­
ки учителя информатики и обеспечение устойчивости получения гаранти­
рованных результатов обучения. Каждый уровень организации методичес­
кого обеспечения имеет свои формы, критерии, параметры и мониторинг 
деятельности, не противоречащие внутренней и внешней структуре. 

В связи с этим мы предлагаем выделить приоритетные направления 
для развития методического обеспечения высшего педагогического обра­
зования в условиях информатизации образовательного пространства и 
среды обучения: 

- создание приоритетов вузовского уровня по ресурсному обеспечению 
методических инноваций (информационные средства, учебники, комплек­
тация библиотек, передовой опыт и экспериментальная база, исследова­
тельская деятельность и т. д.); 

- создание центров диагностики и мониторинга с целью получения ре­
зультатов функционирования педагогической системы и исследования на­
учно-методических инноваций; 

- создание сети постоянно действующих семинаров, конференций, ИПК 
в вузе, печатных и электронных изданий, центров дистанционного обуче­
ния и т. п. 

Комплексная реализация этих мер позволит поднять инновационные 
процессы в методическом обеспечении высшего педагогического образова­
ния на качественно новый уровень. 

Организуя процесс формирования профессионального становления бу­
дущих учителей информатики, мы исходили из того, что процесс реа­
лизуется в три этапа: адаптация к профессиональной среде; овладение 
профессионально значимыми видами деятельности; формирование уровня 
системной готовности к профессиональной деятельности. 

В структурном плане профессиональное становление осуществляется 
через основные концепты, способствующие: 

- адаптации к информационным процессам и педагогической деятель­
ности; 

- освоению комплекса программистских и пользовательских навыков; 
- овладению компьютерными технологиями обучения; 
- установлению функций собственной методической системы учителя в 

зависимости от специфики образовательного учреждения, в котором осу­
ществляется педагогическая деятельность; 

-достижению педагогического мастерства; 
- овладению навыками проектирования компьютерных технологий обу­

чения. 
Формирование профессионально-педагогического интеллекта будем рас­

сматривать в качестве ведущего результата профессионального становления 
личности, который является компонентом личности педагога и необходи­
мой предпосылкой для решения всего комплекса учебно-воспитательных 
задач, возникающих в ходе деятельности учителя. 
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Профессиональный интеллект - компонент личности, который ха­
рактеризует качественные, количественные и структурные особенно­
сти функционирования познавательной сферы личности профессионала 
на различных этапах трудового пути. 

Принимая во внимание существующие подходы к проблеме, можно пред­
положить, что профессиональный интеллект формируется на основе двух 
профессионально-ориентированных подструктур личности: профессиональ­
ного опыта и профессиональной способности (одаренности, таланта). Ос­
новная функция профессионального интеллекта заключается в том, чтобы 
обеспечить решение задач профессиональной деятельности и профессио­
нального становления личности. 

Профессиональный интеллект - не только результат, но и условие, сред­
ство формирования отдельных подструктур личности профессионала. Ина­
че говоря, профессиональный интеллект, как отмечают В. В. Афанасьев, 
Ю. П. Поваренков, Е. И. Смирнов и В. Д. Шадриков, « ...формируется на 
основе общего интеллекта в ходе решения учебно-профессиональных задач, 
которые ставятся перед индивидом в процессе профессионального обуче­
ния; от уровня его развития существенно зависит и эффективность их реше­
ния, и результативность профессионального становления личности в це­
лом» [6, с.136]. 

В процессе исследования мы исходили из положения о том, что принци­
пы формирования готовности будущих учителей информатики к педагоги­
ческой деятельности опосредуются процессами адаптации студента к усло­
виям профессиональной среды, «переноса» теоретических знаний на объекты 
профессиональной деятельности, что обеспечивает, с одной стороны, си­
стемно-целостное видение процессов решения профессиональных задач, с 
другой - понимание студентами информационно-профессиональной сущ­
ности решаемых ими задач в условиях информатизации образования. 

Целевая направленность первого этапа подготовки учителя информати­
ки в области освоения содержания предмета информатики и информаци­
онных процессов и технологий обучения - содействие студенту в становле­
нии у него ключевой информационной компетентности путем развития со­
циально актуальной в его будущей профессиональной деятельности базо­
вой компетентности в информационно-технологической сфере. 

На втором этапе нами предлагается осуществлять содействие формиро­
ванию у студентов информационно-технологического базиса, необходимо­
го им для развития базовой и становления специальной профессиональной 
компетентности учителя информатики. 

На третьем этапе ставится задача формирования информационной ком­
петентности путем дальнейшего развития базовой компетентности учителя 
информатики на использование информационных и коммуникационных 
технологий (ИКТ). 

На четвертом этапе становления информационной компетентности 
рекомендуется ввести для углубления методических знаний студентов прак-
тико-ориентированные курсы, содержание которых предполагает обучение 
студентов решению профессиональных задач на основе ИКТ. 

Нами определены следующие показатели уровня сформированнос-
ти информационной готовности студентов: 
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- осознание включенности системы образования в глобальные инфор­
мационные процессы; 

- готовность к освоению эффективного доступа к практически нео­
граниченному объему информации и аналитической обработке этой ин­
формации; 

- наличие высокого уровня коммуникативной культуры (в том числе ком­
муникации посредством информационных средств), теоретических пред­
ставлений и опыта организации информационного взаимодействия, осу­
ществляемого в режиме диалога; 

- готовность к совместному со всеми субъектами информационного вза­
имодействия освоению научного и социального опыта, совместной реф­
лексии и саморефлексии; 

- освоение культуры получения, отбора, хранения, воспроизведения, пред­
ставления, передачи и интеграции информации (в том числе в рамках выб­
ранной предметной области); 

- готовность к использованию современных интерактивных телекомму­
никационных технологий как важного аспекта профессионального роста в 
условиях непрерывного образования в постоянно меняющемся информа­
ционном обществе (телеконференции, дистанционное обучение); 

- способность к моделированию и конструированию информационно-
образовательной среды и прогнозированию результатов собственной про­
фессиональной деятельности. 

Процесс перехода к информационному образовательному пространству, 
усиление информатизации образования предполагают не только овладение 
новыми технологиями, но и приобретение навыков эффективного исполь­
зования новых ресурсов и возможностей. Для реализации этих целей необ­
ходимо заложить методологические основы применения информационных 
технологий в процесс образования, разработать эффективную систему ана­
лиза и управления образовательными процессами. 

Специального изучения требуют такие вопросы эффективности исполь­
зования и внедрения компьютерной техники в процесс обучения, как: 

- адаптация учащихся к процессу обучения с применением компьютера; 
- персонификация образовательных и обучающих компьютерных про­

грамм; 
- интегрирование обучающих систем в персональные рабочие места; 
- развитие и внедрение новых форм обучения (обучающая среда, «мик­

ромир» и др.); 
- обеспечение высокого уровня удаленного доступа (мультимедиа, фон­

ды библиотек, виртуальные лаборатории и др.). 
Главные цели системы мониторинга образования - реализация законов 

в области образования, проведение единой государственной политики в 
сфере образования, сохранение и развитие единого федерального образова­
тельного пространства, обеспечение высокого качества подготовки специ­
алиста, соответствующего современным требованиям, удовлетворение спро­
са на высококвалифицированных специалистов на рынке труда 
республики. 

Отличительной особенностью мониторинга применения компьютеров 
в процессе подготовки учителей школ является то, что он направлен на 
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выявление факторов, которые могут объяснить, почему одни школы исполь­
зуют и развивают активные инновационные стратегии применения компь­
ютеров в обучении, а другие не принимают во внимание особенности вза­
имосвязей факторов, являющихся необходимыми для успешного введения 
компьютеров в практику школы. 

По нашему мнению, именно подобная ориентация на построение 
структурных моделей взаимосвязи различных факторов может пред­
ставлять особый интерес для разработки стратегии, направленной на 
рост использования компьютерной техники в системе школьного об­
разования. Специалисты отмечают, что выявление факторов и анализ их 
взаимосвязи направлен на обеспечение полезной и актуальной информа­
цией организаций и школ, которые сталкиваются с требованием улучшения 
качества компьютерного образования. Именно поэтому исследование в ос­
новном сфокусировано на тех переменных, которые зависят от управлен­
ческих вмешательств и политики вышестоящих органов. 

Собственно структурные особенности взаимосвязи различных факторов, 
влияющих на использование компьютеров в образовании, нами анализиру­
ются на основе эмпирических данных, полученных при обследовании го­
родских и сельских школ Республики Саха (Якутия). Выбор этих двух на­
правлений исследования объясняется тем, что относительно их из большо­
го числа индикаторов, используемых в исследовании, оказалось возмож­
ным построить сопоставительные структурные модели. Исходные данные 
получены в результате анкетирования, проведенного студентами при вы­
полнении дипломных работ в 2001-2005 гг. среди учителей информатики и 
организаторов учебной деятельности сельских и городских школ, непосред­
ственно связанных с компьютерным образованием, 20 сельских и 30 город­
ских и пригородных школ республики. 

В ходе обобщения опытно-экспериментальной работы по теме гранта 
МО РФ нами были определены две проблемы: 

1) изменения, происходящие в структуре интеллекта, уровне развития 
абсолютных показателей в ходе профессионального обучения учителей ин­
форматики. Используя классификацию и терминологию Айзенка, эту про­
блему мы сформулировали так: как изменяется структура психометрическо­
го интеллекта в ходе решения задач профессионального становления лич­
ности на стадии профессионального обучения; 

2) каково влияние интеллекта на освоение предметных и методических 
умений и знаний. 

Решая эти проблемы, мы, с одной стороны, исходили из того, что уро­
вень профессионального интеллекта должен влиять на процесс освоения 
как предметных, так и методических знаний и умений. С другой стороны, с 
точки зрения концепции оперативности В. Д. Шадрикова, мы вправе ожи­
дать, что в процессе их решения будет перестраиваться и сам интеллект в 
направлении обретения свойств, которые соответствуют профессиональ­
ным требованиям педагогической деятельности [7]. 

Для оценки интеллектуального развития студентов использовался 
тест структуры интеллекта Амтхауэра, автор которого придерживает­
ся мультифакторных представлений об интеллекте и рассматривает 
его как одну из подструктур в целостной структуре личности. 

51 



Е. А. Барахсанова 

Мы считаем, что для оценки качества теста большое значение имеют по­
казатели вариации тестовых результатов испытуемых. Обычно чем хуже тест, 
тем меньше его различающая способность. Отсюда проистекает слабая ва­
риация результатов, потому что тест слабо выявляет различия в подготов­
ленности (обученности) студентов. Увеличение вариации создает необхо­
димые предпосылки для повышения надежности теста. 

Для оценки вариации результатов по тесту в целом используются три 
основных взаимосвязанных показателя. Первый называется суммой (SS) 
квадратов отклонений от средней арифметической (М), которая в соответ­
ствии с определением представляется как 

SS, =1(Х,-М)2. (1) 
Поскольку значения средней арифметической довольно часто вычисля­

ются с некоторым приближением, с тремя-шестью знаками после запятой, 
практическое использование формулы (1) оказывается неудобным для вы­
числений при ручной обработке данных с помощью калькуляторов. Поэто­
му вместо (1) часто используется другая, эквивалентная формула расчета 
суммы квадратов от средней арифметической по тесту: 

(2) 
Для получения (^Х-)2 складывают суммы квадратов индивидуальных 

баллов: 

J^Xt

2 = 92 + 92 + 2 2 - И 2 2 + 7 2 + 5 2 +8 2 +4 2 +102 +2 3 =568; 

соответственно находим значения выражения: 

(3, 

Далее вычисляем значение SSX = 105,60. Эта сумма может использоваться 
для оценки вариации только в группах с одинаковым количеством испыту­
емых. 

По известной величине р-( = 0,50 и qj = 0,50 находим значение -jpjqi : 

оно равняется д/0,50х 0,50 = 0,5 . Теперь есть все необходимые данные для 
расчета коэффициента корреляции задания с суммой баллов: 

rpbis ~ 
. 0 7 — 44 I 

Sx

 v J J 3,425 
Расчет показал, что 3-й курс является своего рода переломным и де­

лит процесс обучения в педуниверситете на два периода: 
1) учебно-академический, который включает 1-3-й курсы и совпадает по 

времени с активным освоением предметных знаний. Для этого периода харак­
терны быстрый рост уровня интеллекта, обученности, вариативность результа­
тов обучения и слабое влияние уровня интеллекта на процесс обучения; 
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2) учебно-профессиональный (4-5-й курсы), когда происходит формиро­
вание методических знаний, умений, функциональной системы професси­
ональной деятельности, определение уровня предметных знаний в ее струк­
туре. Для этого периода характерно резкое снижение скорости роста показа­
телей, низкая вариативность результатов обучения и сильное влияние ин­
теллекта на результат обучения. 

Т а б л и ц а 1 

Уровень развития профессионального интеллекта у студентов ИПФ по курсам 

Показатель 
Курс 

Показатель 
1-й 2-й 3-й 4-й 5-й 

Академическая 
успеваемость 

Ср. арифм. 6,7 6,82 7,4 7,0 8,9 Академическая 
успеваемость Коэфф. 

вариации 
27,0 21,6 18,6 17,9 12,6 

Экспертные 
оценки 

Ср. арифм. 6,9 6,0 7,6 5,7 10,6 Экспертные 
оценки Коэфф. 

вариации 
25,3 29,2 8,9 13,4 10,2 

Развитие 
Интеллекта (IQ) 

Ср. арифм. 105,0 И 1,3 116,4 117,8 119,0 Развитие 
Интеллекта (IQ) Коэфф. 

вариации 
6,7 8,8 4,2 7,6 7,2 

В рамках первого периода критическими являются 1-й и середина 2-го 
курса (табл. 1). Причина этого видится в том, студент окончательно осозна­
ет неэффективность использования форм учебной деятельности, вырабо­
танных в школе, и начинает использовать формы, адекватные университет­
ским требованиям. Значимая связь с интеллектом говорит о том, что он вли­
яет на перестройку учебной деятельности и сам также начинает перестраи­
ваться в соответствии с новыми требованиями. 

О формировании академической формы учебной деятельности на 2-м 
курсе свидетельствует резкий рост успеваемости и обученности на 3-м кур­
се, а также отсутствие значимых связей последних с интеллектом. Можно 
утверждать, что 3-й курс - пик становления учебно-академической деятель­
ности, когда студент достигает высокого уровня «мастерства» в умении учить­
ся, сдавать зачеты, экзамены по специальным дисциплинам блоков ОПД и 
СД. В этот период успеваемость фактически определяется сформированно-
стью учебных умений, которые лишь косвенно связаны с математическим 
интеллектом, поэтому он и не обнаруживает значимых связей с результата­
ми обучения. 

В рамках второго периода критическим является 4-й курс; для него ха­
рактерны те же признаки, что и для 2-го курса, но они выражены более 
резко: проявляются в падении показателей обученности, роста связей с ин­
теллектом, что объясняется перестройкой учебно-академической формы де­
ятельности в учебно-профессиональную, которая предполагает изменение 
и содержания предметных знаний. Сохранение сильных связей между ин­
теллектом и уровнем знаний специальных дисциплин подтверждает нали­
чие данной перестройки. 

На заключительном этапе было осуществлено комплексное изучение 
состояния уровней информационной готовности студентов по специ­
альности «информатика». Сравнение результатов диагностики начально-
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Т а б л и ц а 2 
Динамика профессиональной готовности студентов-информатиков 

Уровень Экспериментальная группа Контрольная группа Уровень 
Начало, % Конец, % G* Начало, Конец, % G* 

Низкий 30,00 6,67 -23,33 33,33 23,33 -10,00 
Средний 50,00 зззз -16,67 50,00 50,00 0 
Высокий 20.00 43.33 +2333 16.67 23.33 +6.66 
Высший — 16.67 +16,67 — 3.33 +ззз 

* Абсолютный прирост показателя G отражает разность начального и конечного исследу­
емых показателей. 

го и заключительного этапов эксперимента наглядно представлено 
в табл. 2. 

Сопоставляя результаты, полученные в экспериментальной и контрольной 
группах, можно в обоих случаях отметить изменения уровней сформиро­
ванное™ профессиональной готовности студентов на стадии обучения в 
педагогическом вузе. Однако эти изменения более значительны в экспери­
ментальной группе. Так, на 23,33% увеличилось количество студентов с 
высоким и на 16,67% с высшим уровнем готовности к профессиональному 
саморазвитию против 6,66 и 3,33% в контрольной. На 23,33%о уменьшилось 
количество студентов в экспериментальной группе с низким уровнем сфор­
мированное™ готовности к развитию своего профессионального потен­
циала, в то время как в контрольной группе лишь на 10,00%. 

Таким образом, можно говорить о том, что соотношение количеств сту­
дентов экспериментальной и контрольной групп, имеющих низкий, сред­
ний, высокий и высший уровень готовности к формированию профессио­
нального интеллекта, свидетельствует об эффективности разработанного 
научно-методического обеспечения педагогического процесса. 

Данный вывод подтверждается также методом индивидуальной беседы 
с преподавателями и учителями, ведущими занятия на данных курсах. 

Обобщая полученные результаты, можно отметить следующее: 
- общий уровень интеллектуального развития студентов с 1-го по 5-й 

курс значимо растет, причем наиболее интенсивно с 1-го по 3-й курс; 
- уровень интеллекта положительно и значимо влияет на успешность 

обучения студентов-информатиков; 
- положительная связь успеваемости и уровня знаний по дисциплинам 

специализации с интеллектом отмечается на 3-м, 4-м и 5-м курсах. 
Подводя общие итоги анализа формирования профессионального 

интеллекта у студентов-информатиков, можно сделать следующие вы­
воды: 

Во-первых, содержание учебного процесса в вузе не только обеспечива­
ет формирование предметных знаний и умений, но и оказывает влияние на 
развитие и перестройку структуры интеллекта. Такая перестройка осуще­
ствляется всякий раз, когда студент осознает изменение социальной ситуа­
ции профессионального развития, предъявляющей ему новые требования в 
форме все более усложняющихся учебных задач и задач профессионального 
становления. Процесс перестройки носит отчетливо выраженный нерав­
номерный характер и приходится на 2-й и 4-й курсы. 
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Во-вторых, неравномерность позволяет выделить два основных спосо­
ба существования структуры профессионального интеллекта: 1) формиро­
вание, развитие и преобразование; 2) функционирование, реализация и ис­
пользование. Преобладание первого способа существования структуры вы­
явлено на 2-м и 4-м курсах. На остальных курсах превалирует второй спо­
соб существования профессионального интеллекта, для которого типичны 
противоположные характеристики структуры. 

В-третьих, выявленные перестройки структуры профессионального 
интеллекта качественно различаются между собой: на 2-м курсе осуществ­
ляется формирование профессионального интеллекта как средства позна­
ния и применения математических и информационных закономерностей, а 
на 4-м начинает складываться профессионально-педагогический интеллект 
как средство решения учебно-воспитательных задач. 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ПРАКТИКО-ОРИЕНТИРОВАИНЫХ ФОРМ 
УЧЕБНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ПО АКТИВИЗАЦИИ 

СОТРУДгШЧЕСТВА СТУДЕНТОВ С ДЕТСКИМИ ОРГ4НИЗАЦИЯЛШ 

Организация коллективно-творческой учебы перед прохождением лет­
ней педагогической практики предоставляет студенческому коллективу оп­
тимальные возможности для педагогического становления и эксперимента, 
приобретения и углубления знаний о специфике деятельности детских орга­
низаций, практического овладения современной педагогической техноло-
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гией работы с детским коллективом, перспективными педагогическими 
методиками для самостоятельного выхода в пространство педагогического 
сотрудничества. 

Целями коллективно-творческой учебы (КТУ) являются содействие фор­
мированию у студентов устойчивой позитивной мотивации, знаний, по­
требности в сотрудничестве с детскими организациями и сообществами, 
синтез теоретических знаний, практико-ориентированных умений и навы­
ков в сочетании с индивидуальным стилем общения и творческой деятель­
ности. 

Задачи данной формы обучения заключаются в обеспечении будущих пе­
дагогов социально-педагогическим опытом творческого взаимодействия, 
формирования устойчивых связей с открытой педагогизируемой средой и 
возможностями реализации социально значимых дел в содружестве, сотвор­
честве и сотрудничестве с членами детских сообществ, включая умение со­
относить свои индивидуальные особенности и жизненные ценности с тре­
бованиями профессиональной деятельности; развитии качеств и свойств 
личности, необходимых для закрепления позитивного отношения к профес­
сиональному самоопределению в сотрудничестве с детским сообществом. 

Таким образом, коллективная творческая учеба представляет собой 
не цепочку официальных семинаров и мероприятий, а «способ обуче­
ния организации яркой, наполненной трудом и игрой, творчеством, то­
вариществом, мечтой и радостью жизни» для детского коллектива. 

Более подробно остановимся на содержании и технике организации кол­
лективно-творческой учебы. Занятия проходили в течение шестого семест­
ра (12 занятий) и завершались инструктивно-методическим сбором в от­
крытой природной среде (в поле). Коллективная творческая учеба содей­
ствовала накоплению у студентов опыта творческой самостоятельной жиз­
ни, построенной на самоуправлении и самореализации, стимулировала «сра­
щивание» всех видов познавательной, трудовой, досуговой, спортивно-ва-
леологической, художественной деятельности и свободного неформального 
общения в единый процесс творческого влияния. 

В подготовке и проведении КТУ активное участие принимали не только 
студенты, изучающие спецкурс «Деятельность детских организаций в сель­
ской школе», но и старшекурсники, выпускники, прошедшие через школу 
педотряда «Мир чудес». Третьекурсники разделились на отряды, за порядок 
и организацию КТД и КВД отвечал дежурный отряд, чью деятельность ко­
ординировали командир отряда, вожатый-старшекурсник или выпускник. 
Вся внутриколлективная работа организовывалась на основе коммунарской 
методики коллективных творческих дел профессора И. П. Иванова и отдель­
ных элементов деятельности педагогической коммуны «Факел». Региональ­
ный компонент базировался на творческих находках и «педагогических ко­
пилках» самих студентов, разработках отдельных положений республикан­
ских детских организаций «Кэнчээри», «Кэскил», программах детских орга­
низаций Магарасской средней школы Горного улуса «Саьар5а», 1-й Хомус-
тахской средней школы Намского улуса «Ыллык». 

Творческая и практическая ориентированность всех форм занятий по­
зволяла студенту последовательно осваивать различные социально-педа­
гогические роли - генератора идей, методиста, аналитика, арбитра, продю­
сера, получая необходимые для этих ролей практико-ориентированные уме-
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ния и навыки, расширяя свои социальные связи, контакты, приобретая и 
углубляя субъектный опыт взаимодействия. Занятия дополнялись самосто­
ятельной работой студентов, включая изучение методической литературы и 
первоисточников, составление и пополнение индивидуальной «педагоги­
ческой копилки», анализ программ федеративных, республиканских и улус­
ных детских организаций, рецензирование программ и обоснований своих 
однокурсников. 

При организации учебных занятий основной акцент делался на обеспе­
чение междисциплинарности через актуализацию знаний, умений и навы­
ков, полученных при изучении педагогики, психологии, частнопредметных 
методик, философии, профориентации и т. д. 

Каждое занятие кроме своей конкретной обучающей цели имело и 
ряд исследовательских, творческих задач. Так, для первых занятий диф­
ференцировались следующие задачи: 

1. Вызвать у студентов эмоциональный положительный отклик альтер­
нативной формой и творчески-игровым характером содержания учебных 
занятий. 

2. Создать в коллективе эмоциональную атмосферу для самореализации, 
самовоспитания и самосовершенствования личностных качеств будущего 
учителя через творческое взаимодействие с однокурсниками. 

3. Самовыразить и самоактуализировать каждого участника КТУ, помочь 
ему состояться как будущему лидеру детского коллектива, раскрыть его педа­
гогический и личностный потенциал при организации дела социальной 
значимости. 

Коллективно-творческая учеба с привлечением студентов старших кур­
сов и выпускников содействовала формированию у обучающихся интереса 
к миру детства и детских организаций, закрепляла приоритеты гуманисти­
ческой педагогики, творческого сотрудничества с детским коллективом в 
системе значимых ориентиров, превращала теоретические знания в педаго­
гические убеждения и принципы: «Я - личность», «Я - будущий детский 
лидер». На занятиях целенаправленное внимание уделялось раскрытию пе­
дагогических возможностей и перспектив развития разнопрофильных дет­
ских организаций в республиканском социуме. Пересмотру целей и задач 
учебных занятий, появлению в их содержании альтернативных или спор­
ных материалов содействовали деполитизация детских организаций, рас­
ширение их направленности, изменения в концепциях детского движения, 
содержании программ деятельности и, главным образом, трансформация 
роли взрослого - от авторитарного руководителя к консультанту или равно­
правному члену детского сообщества. Если в прошлые годы акцент подго­
товки падал на освоение специфики работы в конкретном пионерском лаге­
ре, то дифференцированность выбора форм и мест отдыха ставит иные 
задачи - формирование у будущих учителей умений и навыков сотруд­
ничества с разнопрофильными детскими коллективами различных 
направлений и характера, обучение студентов способам творческого 
сотрудничества и взаимодействия в детском социуме. 

Коллективно-творческая учеба перед прохождением летней педагогичес­
кой практики помогла в решении задач, поставленных в рамках педагоги­
ческого эксперимента, не только в исследовательском, но, главным обра­
зом, в образовательном и созидательном отношении. Мы констатировали 
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достаточно высокий интерес, увлеченность занятиями коллективной твор­
ческой формы учебы, активную позицию студентов в процессе освоения 
КТД через КТУ 

Т а б л и ц а 1 
Влияние КТУ на освоение студентами методики КТД 

Вопросы анкеты 
До полевых занятий 

коллективной 
творческой учебой, % 

После занятий 
по КТУ, % 

Имеете ли вы представление 
о методике КТД? 

26,0 100,0 

Знаете ли вы технологию 
применения КТД? 

13,5 91,4 

Готовы ли вы к организации 
КТД в детском коллективе? 

13,5 86,0 

Способны ли вы внести в 
детское сообщество новые 
яркие идеи и формы КТД? 

8,6 51,6 

В начале и на заключительном занятии по КТУ проводилось анкетиро­
вание, анализ педагогических дневников с целью определения уровня лич­
ностной готовности студентов к коллективно-творческой деятельности в дет­
ском объединении. Анализ ответов студентов 3-го курса отделения РОЯШ 
(русский язык в якутской школе) как будущих участников педагогического 
отряда «Мир чудес» показал, что определилось и закрепилось стремление к 
осознанному сотрудничеству с детской организацией, развились организа­
торские качества, умения и навыки по организации интересного и содержа­
тельного досуга (табл. 1). В ходе коллективной творческой учебы студенты 
изменили свое отношение к профессионально значимым педагогическим 
качествам, достигли более адекватной оценки своих личностных возмож­
ностей и соотношения их с профессиональными требованиями по сравне­
нию с первоначальными данными. Будущие лидеры детского движения лучше 
стали ориентироваться в профессиональной и справочной литературе, у 
большинства (63,4%) закрепилась активная позиция в отношении совмест­
ного творчества с членами детского сообщества, проявились личностные 
качества будущего лидера-организатора. 

Важным показателем осмысления значимости работы с детскими орга­
низациями для формирования планов профессиональной карьеры стало 
наличие программ личностного роста студентов, в которых они отмечали 
уровень соответствия своих индивидуальных способностей и умений тре­
бованиям будущей профессии (табл. 2). 

Т а б л и ц а 2 
Уровень соответствия умений студентов требованиям будущей профессии 

Показатели До КТУ, 
% ' 

После 
КТУ, % 

Возможности профессионального успеха в 
сотрудничестве с детскими организациями 

26,0 62,4 

Организационно-менеджерские умения: 
планирование, проведение, анализ, 
инструктирование 

25,8 78,0 

Умение работать в поликультурном коллективе, с 
представителями разных наций, культур 

15,6 51,2 
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Динамика роста, наблюдавшаяся после освоения КТУ, свидетельствует 
об эффективности проводимых занятий практико-ориентированной направ­
ленности, подкрепленной стимулированием студенческой инициативы и 
самодеятельности в условиях педагогизируемой среды. 

Отрядный «Огонек», проведенный в конце коллективной творческой уче­
бы, подтвердил позитивное отношение студентов к использованным фор­
мам и методам подготовки к сотрудничеству с детскими организациями. С 
тезисом «Мне особенно понравился практический характер занятий, а так­
же свобода высказывания личных мнений и возможности дискуссии» со­
гласились 100% обучавшихся студентов; мнение «Я убедился (-лась) в том, 
что непринужденная обстановка дает возможность каждому раскрыть свои 
способности, показать себя» разделили 91,4%, а утверждение «Игры, твор­
ческие задания, использованные здесь, обогатили мой жизненный багаж, 
помогли приобретению чувство уверенности в себе» избрали 62,4 %. Для 
68% практико-ориентированные знания обеспечили возможность утверж­
дения в поликультурном детском коллективе, раскрыли методику работы по 
предотвращению и гашению конфликтных ситуаций. 

Все это говорит о расширении устойчивой положительной мотивации, 
«овнутривании» внешней мотивации. Это подтверждается высказывания­
ми студентов, которые в ходе проведения этапа «рефлексии» во время зак­
лючительного «Огонька» говорили о том, что занимались не только ради 
получения хорошей оценки на экзамене, но и для реализации освоенных 
форм коллектив но-творческой учебы в работе с детьми, детским коллек­
тивом. 

Специфическим видом сотрудничества с детскими организациями для 
студентов педагогических специальностей и учителей массовой школы яв­
ляется организация временного детского коллектива в условиях летнего ла­
геря труда и отдыха. Современные летние лагеря отдыха концентрируют в 
себе все многообразие интересов современных школьников, в одном отряде 
могут находиться члены различных детских организаций: юные парламен­
тарии, политологи, экологи, пионеры и др. Такой разнонаправленный дет­
ский коллектив, со своими зачастую несовпадающими убеждениями и сис­
темами ценностей, требует целенаправленной, углубленной подготовки сту­
дентов, приближенной к реальной жизненной ситуации с учетом уже фор­
мирующихся личных интересов самих будущих учителей к тем или иным 
детским сообществам. 

Летняя практика в вузе является единственным ее видом, включа­
ющим студентов в непосредственную педагогическую деятельность без 
скидок на неопытность и некомпетентность, не имеет жестких рамок 
руководства со стороны методистов и позволяет будущим руководите­
лям детского движения активно включиться в целостный воспитатель­
ный процесс. 

Естественно, наблюдающиеся в ходе летней практики многообразие, слож­
ность, нестандартность, стихийность отдельных ситуаций, возникающих во 
время руководства детским коллективом или творческим сообществом, тре­
буют адекватной подготовки. Одним из основных блоков такого обучения 
выступает инструктивно-методический сбор, потенциальные возможно­
сти которого позволяют, применяя психотренинги, альтернативные мето-
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дики и метод глубокого погружения, включить студентов в процесс интен­
сивного обучения, имитирующий реальные условия лагерной жизнедеятель­
ности. 

Значимость этого блока в процессе профессиональной подготовки объяс­
няется тем, в что при реализации данной формы обучения обеспечивается 
формирование мотивационно-ценностного отношения к предстоящей пе­
дагогической деятельности в условиях взаимодействия с детской организа­
цией, соотнесение требуемых личностных и профессиональных качеств с 
индивидуальными возможностями студента. 

Для эффективной реализации поставленных целей - качественной под­
готовки будущих учителей к взаимодействию с представителями разнопро­
фильных детских организаций - определяем стратегические задачи, к кото­
рым относим: 

1. Закрепить мотивационную обеспеченность у студентов педагогичес­
ких специальностей к взаимодействию с детскими организациями через 
систему социально значимых и социально престижных дел. 

2. Раскрыть потенциальные возможности лагерной смены для приобре­
тения субъектного педагогического опыта. 

3. Ознакомить с широкой сетью летних лагерей традиционного и инно­
вационного типов и с методикой работы при организации профильных смен 
во временном детском коллективе. 

Введение инструктивно-методического сбора на третьем курсе в каче­
стве завершающего этапа изучения курса «Педагогика» оказывает большое 
влияние на процесс лично стно-профессионального становления будущих 
учителей. Чтобы лучше понять эти изменения, необходимо рассмотреть со­
держание, структуру и формы организации данной учебной деятельности. 

Инструктивно-методический сбор выступает в качестве формы, ло­
гически дополняющей коллективно-творческую учебу. Специфика его 
проведения - недельный выезд весной в загородный лагерь - определила 
его специфику: усиление практико-ориентированно го аспекта подготовки 
будущих учителей к сотрудничеству с детскими разнопрофильными органи­
зациями, вооружение студентов «прикладными» умениями и навыками, 
необходимыми для организации жизнедеятельности временного детского 
коллектива в условиях летнего лагеря. 

1. «Вхождение». Данное целенаправленное пребывание студентов в ла­
гере создает благоприятные условия для самовыражения каждого участни­
ка педагогического отряда «Мир чудес» на прогностическом этапе подго­
товки. Отдельные студенты, которые во время учебы характеризовались как 
замкнутые, инертные, занимающие пассивную позицию в учебно-воспита­
тельном процессе, получают возможность реализовать свои лучшие сторо­
ны, овладеть социально приемлемыми способами и средствами самоутвер­
ждения и самопрезентации. 

2. «Обретение». Инструктивный лагерь создает условия для самопозна­
ния и самораскрытия студента через передачу знаний по организации КТД 
и КОД, превращению студенческих групп и сообществ в творческий союз 
единомышленников. Осваивая и приобретая опыт коллективного взаимо­
действия, обсуждения, планирования, организации и анализа творческих 
дел, студенты успешно преодолевают различные социальные и педагоги-
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ческие ситуации, что свидетельствует о достижении репродуктивно-твор-
ческого уровня деятельности. 

3. «Совершенствование». Обретение нового опыта, формирование прак-
тико-ориентированных умений и навыков по организации и управлению 
досуговой деятельностью детского коллектива способствует расширению 
социальных контактов, повышению коммуникативной культуры. В ходе учеб­
но-аудиторных занятий студенты младших и старших курсов не имеют воз­
можности и стимула для активного общения, ограничиваясь бытовыми кон­
тактами. Находясь вместе со старшекурсниками в лагере, студенты младших 
курсов получают возможности для интенсивных профессионально направ­
ленных контактов, обмена социально значимым и социально престижным 
опытом, что стимулирует создание единого креативно-педагогического про­
странства. Закрепленные отношения, возможность получения консультаций 
и инструкций старшекурсников, преподавателей и методистов порождают 
готовность к систематической организаторской работе с детской организа­
цией и дают импульс к постоянному профессиональному совершенствова­
нию в роли лидера детского творческого сообщества, стимулируют к накоп­
лению или расширению субъектного опыта. 

С целью выявления эффективности проведенных коллективно-творчес­
ких дел на инструктивно-методическом сборе нами был осуществлен срав­
нительный анализ традиционных аудиторных учебных и эксперименталь­
ных занятий (коллективная творческая учеба, инструктивно- методический 
сбор), результаты которого представлены в табл. 3. 

Т а б л и ц а 3 
Результаты сравнительного анализа традиционных и экспериментальных занятий, % 

Виды результатов Традиционные Экспериментальные 
Получение хорошей 
теоретической 
подготовки 

Лекция Семинарское 
занятие 

Коллективно-
творческая 

учеба 

Инструктивно-
методический 

сбор 
Приобретение полезных 
практических умений, 
навыков 

30,2 67,4 100 100 

Полученные данные свидетельствуют о том, что традиционные аудитор­
ные занятия в большей степени дают теоретические знания, на семинарс­
ких ввиду дефицита времени и большого количества студентов невозможно 
уделить внимание каждому, проследить за приобретаемыми умениями и 
навыками, подкорректировать. Раскрывая характер коллективно-творческой 
педагогической деятельности, А. С. Макаренко неоднократно подчеркивал, 
что нельзя ставить вопрос о воспитании в зависимость от отдельно взятого 
педагога: «Ни один воспитатель не имеет права действовать в одиночку, на 
свой собственный риск и на свою собственную ответственность. Если кол­
лектив не имеет плана работы, единого точного подхода к ребенку, там не 
может быть никакого воспитательного процесса». 

Коллективно-творческая учеба, инструктивно-методический сбор в рам­
ках практической подготовки будущих учителей дали более высокую эффек­
тивность, что объясняется, в первую очередь, приближенностью к реалъ-
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ным педагогическим условиям, особым эмоциональным настроем, атмосфе­
рой творчества, праздника, самодеятельности, соревновательным харак­
тером всех мероприятий, коллективной направленностью всех дел. 

УДК 378.014.04 

3. С. Жиркова 

ИНДИВИДУАЛЬНАЯ ПОДГОТОВКА 
СТУДЕНТОВ - МЕНЕДЖЕРОВ ОБРАЗОВАНИЯ 

В новых социально-экономических условиях одной из наиболее актуаль­
ных проблем является подготовка управленческих кадров, в частности ме­
неджеров образования. 

В философии менеджмента формируется свой научный аппарат позна­
ния. Чем лучше этот аппарат отработан, тем продуктивнее идет процесс 
осмысления менеджером решаемых им проблем. 

В управленческой деятельности познание условий и причин происходя­
щих событий является обязательным методологическим требованием. Как 
известно, методология - это научная логика и соответствующий ей позна­
вательный инструментарий. Говоря словами Л. С. Выготского, «философия 
практики» предполагает выработку у менеджера интереса к научной логике 
как одной из актуальнейших задач овладения им интеллектуальными техно­
логиями познания [3, с. 28]. 

Философия менеджмента - одна из разновидностей «философии прак­
тики». Вот почему в методологии философии менеджмента имеется соот­
ветствующий научный аппарат, под которым В. И. Вернадский подразуме­
вал систематизацию, отбор и обобщение научных фактов [2, с. 75]. Напри­
мер, современный менеджмент - это учение, которое сложилось с помо­
щью научного аппарата, разработанного такими видными специалистами, 
как А. Файоль, М. Вебер, Ч. Барнард. 

Управление - деятельность, открытая новым идеям. Тот, кто ею за­
нимается, постоянно находится в поиске эффективных способов изу­
чения, решения и предвидения, прежде всего на абстрактном уровне, т. е. 
мысленно отвлеченном. В этом процессе есть свои «точки отсчета» движе­
ния мысли к истинному знанию. Их четыре: впечатление, представление, 
понятие, умозаключение. 

Первая «точка отсчета» свидетельствует, что у нас есть первоначальная, 
чувственная информация; вторая: в результате обработки этой информации 
с помощью простых логических приемов у нас складывается определенная 
информационная ориентация; третья: освоение данной информации уси­
ливает познавательный интерес, что стимулирует применение сложных ло­
гических операций (например, выявление существенных, устойчивых при­
знаков, обнаружение особенностей); четвертая: оперируя установленными 
сущностными характеристиками, мы приходим к определению содержатель­
ной значимости познаваемого явления (информации) для практической де­
ятельности или в жизни вообще. 
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Как известно, наиболее актуальным подходом к организации вузовской 
системы обучения и воспитания в новых условиях модернизации образова­
ния является компетентностный подход. На наш взгляд, предложенную выше 
цепочку «точек отсчета» можно использовать в учебном процессе. Умение 
оперировать специальными знаниями, использовать их в практической жиз­
ни является проблемой подготовки профессиональных кадров, и особенно 
остро сегодня стоит вопрос профессиональной компетентности менедже­
ров, их умения организовывать самого себя и окружающий социум для обес­
печения качества образования. В практической жизни существует и пробле­
ма образования личности, способной преодолеть узость технократического 
мышления, готовой решать собственно человеческие проблемы и стать 
субъектом своего созидания. Кроме того, назрела потребность в преподава­
теле нового типа, способного помочь студенту выявить, раскрыть и развить 
все самое ценное в человеке. Будущему менеджеру образовательного учреж­
дения нужно научиться разграничивать в процессе принятия решения объек­
тивное и субъективное, дело и отношение, монолог и диалог. По нашему 
мнению, необходимо интегрировать процесс развития студента как лично­
сти и студента как будущего менеджера. В Педагогическом институте ЯГУ 
студенты обучаются по специальности «Менеджмент организации» со спе­
циализацией «Управление образовательными системами». Для индивиду­
ализации профессиональной педагогической подготовки студентов - менед­
жеров образования организованы творческие группы студентов и препода­
вателей. 

Индивидуализацию образования можно рассмотреть как результат реа­
лизации личностного потенциала студента в разных видах деятельности. 
На наш взгляд, необходимо выделить универсалии, присутствующие в лю­
бом процессе деятельности. Исследователь Н. И. Бугаев утверждает о необ­
ходимости самоуправления деятельностью и управления деятельностью (пла­
нирования следующего шага). На организационном этапе нами определены 
структурные отношения: руководитель - студент, студент- деятельность. При 
этом учитывалась специфика деятельности менеджера: управление собой и 
управление деятельностью. По плану практического этапа творческая груп­
па студентов-менеджеров провела исследование качества преподавания на 
факультете управления образовательными системами Пединститута ЯГУ 
(3-й курс). В работе мы использовали утверждения Н. И. Бугаева о выявле­
нии собственной проблематики через рефлексию деятельности [1, с. 124], 
специальные анкеты качества учебного занятия, разработанные 
А. И. Севрук, Е. А. Юниной. Главным способом отслеживания качества пре­
подавания остается экспертиза реального учебного занятия. Экспертами 
могут выступать представители деканата, кафедры, другие преподаватели и 
студенты. Посещение и экспертиза учебного занятия - наиболее популяр­
ная процедура при оценках качества преподавания. Важно, чтобы содержа­
ние экспертизы базировались на научно обоснованной модели качества, от­
талкивалось не от субъективно значимых для данного эксперта критериев, 
но, прежде всего, от правовых норм и требований. 

Выявив признаки качества учебного занятия по каждому преподавате­
лю, студенты составили сводную матрицу качества преподавания в педин­
ституте. При переработке данных этой матрицы получили обобщенные при­
знаки состояния преподавания. 
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По результатам исследования, преподаватели нашего факультета 
• формируют у студентов: 
- твердые профессиональные знания (87%); 
- умения и качества по соответствующей специальности (92%); 
- активную гражданскую позицию (84%); 
- способность к труду в условиях современной цивилизации (89%); 
• развивают у студентов: 
- самостоятельность, инициативу (92%); 
- творческие способности (97%); 
• выбирают методы и средства обучения: 
- наиболее полно отвечающие индивидуальным способностям студен­

тов (83%); 
- обеспечивающие высокую эффективность учебного процесса (89%); 
- не нарушающие права студентов (95%). 
В результате творческой индивидуальной деятельности студентов полу­

чены данные о качестве учебных занятий, которые могут быть использова­
ны при оценке качества преподавания и решении различных вопросов уп­
равления образовательным учреждением. 

На наш взгляд, исследование системы качества как определенного вида 
управленческой деятельности дает практические умения по осмыслению 
проблемы и формулированию цели ее решения. Это способствует раскры­
тию творческого потенциала студента, развитию собственных инициа­
тив и выработке содержания инновационных процессов, конструирования 
авторской системы профессиональной деятельности будущего менедже­
ра образования. 
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ПРОФЕССИОНАЛЬНОЕ САМОРАЗВИТИЕ СТУДЕНТОВ 
В ПРОЦЕССЕ ОСВОЕНИЯ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ФУНКЦИИ 

В условиях активного внедрения инновационных технологий в педаго­
гический процесс становится все более актуальным профессиональное са­
моразвитие специалиста, так как сегодня востребован педагог, способный 
творчески подходить к решению любой проблемы, способный сравнивать, 
анализировать, исследовать, умеющий находить выход из нетипичных си-
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туадий. В Национальной доктрине образования до 2025 г. указано, что, при­
знавая ведущую роль педагога в достижении целей образования, государ­
ство должно обеспечить условия для творческого роста, повышения квали­
фикации и своевременной переподготовки педагогов. Модернизация об­
щего образования невозможна без понимания роли учителя как активного 
субъекта, познающего и преобразующего себя в процессе деятельности, так 
как субъектность учителя становится перспективой развития ученика. В связи 
с этим, как отмечает Д. А. Данилов, сегодняшние образовательные пара­
дигмы в профессионально-педагогической деятельности на первый план 
выдвигают исследовательскую деятельность педагога как новую его функ­
цию. Вот почему при подготовке будущих социальных педагогов большое 
значение придается освоению студентами исследовательской функции. 

Исследовательская функция представляет собой поиск и познание 
нового, ранее неизвестного в области педагогических явлений, разра­
ботку и решение научных и практических проблем воспитания и обу­
чения подрастающих поколений. Исследовательский элемент проявляет­
ся при освоении нового содержания, новых организационных форм и ме­
тодов, результатом чего становится повышение мастерства педагога, улуч­
шение учебно-методического оснащения педагогического процесса. 

Исследовательские умения и навыки студентов представляют собой не­
обходимый компонент их квалификационной характеристики, а их форми­
рование - составную часть системы профессионально-педагогической под­
готовки. Приобщение к исследовательской деятельности предполагает вклю­
чение студентов в этот процесс как активных субъектов с учетом потребно­
стей личности в познании, самоутверждении, самовыражении, самоопре­
делении, самоактуализации, что составляет основу саморазвития, самосо­
вершенствования. Способность студента к саморазвитию рассматрива­
ется нами как важный признак профессиональной культуры будущего 
специалиста. 

Саморазвитие - это сложный, творческий процесс работы над собой, 
процесс активного, последовательного, прогрессивного и в целом необра­
тимого качественного изменения психологического статуса личности как 
потребность в самосовершенствовании, самовоспитании, в построении себя 
как личности, т. е. саморазвитие понимается как непрерывный процесс са­
мопроектирования личности, предусматривающий три основные стадии: 
само осмысление, самовзращивание, самопроявление. 

Эффективность процесса формирования исследовательских умений и 
навыков у студентов может быть обеспечена следующими условиями: фор­
мированием ценностного отношения к исследовательской деятельности и 
ее результатам; организацией субъект-субъектного взаимодействия в систе­
ме «студент - преподаватель» в процессе учебно-исследовательской дея­
тельности; созданием на факультете исследователъско-творческой среды, 
обеспечивающей единство углубленного изучения учебных дисциплин; раз­
витием творческой активности каждого студента на основе предоставления 
свободы выбора тематики исследования, использования интегративного 
характера содержания исследовательской работы и учета индивидуального 
познавательного опыта; обучением научным методам познания и техноло­
гиям решения исследовательских задач и проблем. 
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Работа по формированию исследовательских умений и навыков сту­
дентов осуществляется в процессе лекционных и лабораторно-практи-
ческих занятий, на внеаудиторных занятиях (рефераты, курсовые и 
дипломные работы, занятия в исследовательских кружках), во время 
прохождения педагогической практики. Педагогическая практика - это 
важный компонент формирования будущего специалиста. В соответствии с 
требованиями госстандарта к подготовке социального педагога студенты 
должны овладеть необходимыми знаниями, основными профессиональны­
ми умениями, заложенными в квалификационной характеристике специа­
листа, а также методологией и методикой научного исследования. Поэтому 
мы рассматриваем педагогическую практику не только как средство закреп­
ления и углубления теоретических знаний, но и как средство приобретения 
студентами исследовательского опыта. Научно-исследовательские задания, 
выполняемые в период педагогической практики, позволяют интегрировать 
теоретическую и практическую работу будущих специалистов. Эффектив­
ность учебных научно-исследовательских заданий повышается, когда их те­
матика связана с этапами работы по теме будущего дипломного 
исследования. 

Нами предпринята попытка привести цели и задачи педагогической прак­
тики в соответствие с основными этапами подготовки студентов к диплом­
ному исследованию. По каждому из разделов программы исследования сту­
дент в период практики выполняет ряд заданий, объем которых определя­
ется конкретным ежегодным планом прохождения практики. В процессе про­
хождения четырех этапов практики у студентов формируются базисные ис­
следовательские умения: аналитические, диагностические и проектировоч­
ные. На первом этапе у студентов формируются первичные аналитические 
и организаторские умения, которые совершенствуются на всех последую­
щих курсах. На втором этапе происходит осмысление практического опыта, 
построенного на анализе социально-педагогической деятельности в различ­
ных службах и учреждениях, студенты овладевают средствами элементар­
ной диагностики личности, семьи, социума. На следующем этапе студент 
активно включается в позицию исследователя личности клиента, ребенка, 
выявляет причины возникновения социальных, психологических, эмоцио­
нальных нарушений, прогнозирует решение проблем. Исследовательский 
материал, полученный в ходе практики, ложится в описание моделей соци­
ально-педагогической деятельности в курсовых работах студентов. На за­
вершающем этапе студенты приобретают навыки самостоятельного реше­
ния исследовательских задач, реализуют разработанную программу соци­
ально-педагогической деятельности с максимальным выполнением функ­
циональных обязанностей. На каждом этапе происходит обогащение исполь­
зуемых методов исследования. На основе формирования и закрепления ана­
литических и диагностических умений развиваются проектировочные 
умения. 

Активное профессиональное саморазвитие будущего специалиста в про­
цессе освоения исследовательской функции происходит только тогда, когда 
студент способен правильно организовать свою деятельность, управлять ею 
и критически оценивать собственные достижения, свой профессиональный 
рост. Действенным инструментом самооценки образовательной дея­
тельности студента является внедряемая нами технология портфолио. 
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Портфолио студента (в переводе с итальянского означает «папка с доку­
ментами», «папка специалиста») - это способ фиксирования, накопления и 
оценки индивидуальных достижений студента в определенный период его 
обучения; коллекция работ и результатов студента, которая демонстрирует 
его усилия, прогресс и достижения в исследовательской деятельности. 

При использовании профессионально-педагогического портфолио оце­
нивание учебной и внеучебной деятельности студента направлено не на 
фиксацию итогов, а является некой точкой, за которой следует новый виток 
развития, и через это - достижение более широких целей: улучшение каче­
ства учебных программ, в которые вовлечены оцениваемые люди, и дости­
жение нового качества работы всей организации в целом. Формирующее, 
развивающее оценивание может помочь студентам: а) понять, что важно 
для профессионального становления; б) обнаруживать, что у них получает­
ся, чего они не знают, что не умеют делать; в) отслеживать собственный 
процесс продвижения; г) брать на себя ответственность за свое учение и 
развитие; д) диагностировать собственные учебные потребности; е) осуще­
ствлять самоменеджмент и поиск ресурсов для самооценки и т. п. 

На кафедре социальной педагогики Педагогического института ЯГУ 
технология портфолио внедряется для развития самооценки студента в ауди­
торной и внеаудиторной деятельности. Студенты имеют возможность от­
слеживать собственную учебную деятельность, участие в научно-исследо­
вательской работе и общественной жизни факультета. Портфолио является 
личной собственностью студента и способствует приобретению социаль­
ного опыта жизни, пониманию, что нужно ценить и уважать любое свое 
дело, а итоги складывать в определенной системе, что поможет соотнести 
свои достижения и сделать последующий жизненный выбор. В соответ­
ствии с квалификационными требованиями к личным качествам социаль­
ного педагога данная технология позволяет развивать психоаналитические 
навыки будущих специалистов, а именно: самоконтроль, самокритичность, 
самооценку, а также рефлексивные умения, предполагающие самоанализ де­
ятельности на всех ее этапах. 

Работа над портфолио начинается с диагностирования и целеполагания 
в социально-педагогической деятельности. При этом преподаватель помнит, 
прежде всего, о создании положительного эмоционального отношения у 
студента к предмету, к себе и к своей деятельности. Далее, на втором этапе, 
преподаватель создает предпосылки для систематической поисковой учеб­
но-познавательной деятельности студентов, обеспечивая условия для адек­
ватной самооценки в ходе процесса работы над портфолио на основе само­
контроля и самокоррекции. На третьем этапе преподаватель стремится со­
здать условия для самостоятельной и индивидуально-творческой деятель­
ности с учетом сформированных интересов. При этом он проводит инди­
видуально-дифференцированную работу со студентами с учетом их опыта 
отношений, способов мышления, ценностных ориентаций. 

Привитие студентам - будущим социальным педагогам культуры ведения 
профессионально-педагогического портфолио является важной ступенью в 
их профессиональном саморазвитии. 

Известно, что активизация саморазвития личности возможна толь­
ко в контексте социальных условий и конкретной ситуации взаимо­
связи с окружающими людьми. Освоение исследовательской функции 
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более эффективно происходит в тесном сотрудничестве с коллективом 
единомышленников, в процессе совместной творческой деятельности пе­
дагогов. Поэтому мы считаем важным условием, обеспечивающим твор­
ческое взаимодействие в исследовательском процессе, характер отношений, 
который складывается между всеми его участниками. Среди всего многооб­
разия отношений особое место занимает толерантность. О необходимости 
создания толерантной среды в образовательном учреждении неоднократно 
говорили А. Н. Тубельский, В. Н. Гуров, Е. Ю. Клепцова и другие исследо­
ватели. Под толерантностью в социально-философском смысле следует по­
нимать определенное социальное качество межчеловеческих отношений, 
характеризующееся установкой на благожелательное восприятие «другого», 
желанием не только понять, но и, насколько возможно, принять традиции, 
культуру, убеждения, верования, интересы, ценности этого «другого». Толе­
рантным отношением называется такое, когда человек стремится достичь 
взаимопонимания и реализации собственных целей путем достижения со­
гласованности своих действий с действиями других людей без применения 
каких-либо мер насилия, принуждения и давления, а лишь посредством вза­
имодискуссии, убеждения и обоюдной корреляции поведенческих актов и 
действий. Толерантность является ведущим принципом гуманистической 
педагогики, реализация которого способствует созданию атмосферы сотруд­
ничества, сотворчества, диалоговых отношений между участниками обра­
зовательного процесса. 

Обобщая вышеизложенное, можно сделать вывод о том, что исследо­
вательская деятельность как неотъемлемый компонент инновационных 
процессов в образовании мотивирует будущих социальных педагогов на пос­
ледующее развертывание своей профессиональной деятельности; активи­
зирует самоосознание, самообразование, саморазвитие, развивает креа­
тивные, коммуникативные, рефлексивные и прогностические способности, 
т. е. приводит в состояние напряженной активности педагога-исследова­
теля. 

Эффективность процесса профессионального саморазвития студентов 
обеспечивается через ряд условий: 1) разработку единой программы освое­
ния исследовательской функции; 2) создание на факультете исследовательс-
ко-творческой толерантной среды; 3) использование новых технологий сти­
мулирования профессионального саморазвития личности. 

УДК 378.178:371.125.8 

Т. А. Макаренко 

ПСИХОЛОГО-ШДАГОГИЧЕСКАЯ ПОДДЕРЖКА 
ЛИЧНОСТНОГО ПРОДВИЖЕНИЯ В ПРОФЕССИОНАЛЬНОМ 

РАЗВИТИИ БУДУЩЕГО СОЦИАЛЬНОГО ПЕДАГОГА 

При исследовании проблем развития и воспитания личности в науке ис­
пользуются различные подходы. Анализируя их, мы обращаем внимание на 
то, что они значительно различаются между собой и в то же время взаимо-
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дополняют друг друга. Личностно-ориентированный, дифференцирован­
ный, субъектный, деятельно стный подходы можно объединить в одну группу 
в рамках личностно-развивающего подхода, позволяющего понять объект и 
условия, механизм и движущие силы, генезис и динамику профессиональ­
ного развития личности. 

В последнее время исследователи все больше говорят не просто о про­
фессиональном формировании личности, а о профессиональном простран­
стве, или о профессиональном поле [2 - 5 и др.]. Профессиональным про­
странством для студента является обучение в вузе. Установление законо­
мерностей профессионального развития личности будущего специалиста 
обусловливается, с одной стороны, содержанием и организацией учебно-
воспитательного процесса, а с другой - субъективными факторами (влия­
ние социума). Во время обучения в вузе обучающийся - сознательно или 
нет, - но изменяет себя. Поэтому необходимо найти такие методы учебно-
воспитательной работы, чтобы развитие студентов не было спонтанным, а 
шло под руководством преподавателя в русле определенной индивидуаль­
ной траектории. 

В связи с этим мы наметили опытно-экспериментальную работу на базе 
кафедры социальной педагогики Педагогического института Якутского го­
сударственного университета им. М. К. Аммосова. Целью нашей опытно-
экспериментальной работы (ОЭР) являлась проверка на практике пе­
дагогических условий, способствующих формированию индивидуаль­
ных траекторий профессионального развития будущих социальных пе­
дагогов. 

В эксперименте приняли участие студенты факультета социальной педа­
гогики (экспериментальная группа) и преподаватели кафедры социальной 
педагогики Педагогического института Якутского государственного универ­
ситета им. М. К. Аммосова. С экспериментальной группой студентов в ко­
личестве 25 человек (23 девушки и 2 юноши) на протяжении четырех лет 
обучения проводилась психо лого -педагогическая работа по выработке ин­
дивидуальной траектории профессионального развития. Помимо данной 
группы в нашей опытно-экспериментальной работе приняли участие сту­
денты 1 - 3-го курсов ФСП ЯГУ (96 человек), 23 социальных педагога школ 
Республики Саха (Якутия). Помогали проводить работу преподаватели ка­
федры во главе с профессором, доктором педагогических наук 
А Г. Корниловой. Таким образом, всего в экспериментальной работе было 
задействовано 156 человек. 

Вопрос о формировании профессиональных качеств на кафедре подни­
мался много раз, поэтому все преподаватели в своей работе нацелены на 
подготовку студентов через развитие их личностных качеств. В связи с этим 
был разработан проект «Индивидуально-творческая подготовка студента к 
педагогической деятельности», вьшгравший конкурс целевых грантов, на­
правленных на поддержку инновационной деятельности учреждений об­
разования республики. Авторами проекта являются доктор педагогических 
наук, профессор, академик Д. А. Данилов и доктор педагогических наук, про­
фессор А. Г Корнилова [1]. 

Данный проект предполагает творческую направленность в процессе 
становления специалиста и формирования его личностных качеств. Целью 
проекта является разработка рациональных организационно-методических 
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путей и условий для совершенствования педагогической подготовки буду­
щих специалистов образовательной сферы через развитие профессиональ­
но-направленных возможностей, способностей, качеств личности студен­
тов. Достижение поставленной цели требует осуществления индивидуаль­
ной, «поштучной» подготовки студентов к разнообразным направлениям и 
видам профессиональной деятельности педагога, опираясь на положение о 
неповторимости, уникальности каждой личности. 

Мы считаем, что для формирования профессиональных качеств и 
развития студента как будущего профессионала необходима психолого-
педагогическая поддержка и создание образовательно-воспитательной 
среды, которая рассматривалась нами как целостная, опирающаяся на лич-
ностно-ориентировшшый и личностно-деятельностный подходы, направ­
ленные на включение студентов в активную, целенаправленную специаль­
но организованную деятельность. 

Чтобы формирование индивидуальной траектории профессионального 
развития студентов проходило успешно, нами был разработан план дей­
ствий, который опирается на два блока: развивающе-образовательный 
и индивидуально-ориентированный. 

Первый блок мы разбили по формирующим направлениям: компетент­
ность, коммуникативность, эмпатия, организаторские качества. Он рас­
считан на работу со всей группой одновременно и помогает развитию про­
фессионально важных качеств у студентов. Сюда мы отнесли все виды 
учебной деятельности, различные тренинги, внеаудиторную воспитатель­
ную работу. Особое внимание уделили прохождению студентами социаль­
но-педагогической практики. Основными критериями оценки результатов 
педагогической практики мы вьщелили: степень сформированности про­
фессионально-педагогических умений у каждого студента; уровень теоре­
тического осмысления своей практической деятельности, ее целей, задач, 
содержания и методов реализации; уровень профессиональной направлен­
ности интересов будущих педагогов, их активности, отношения к детям; уро­
вень профессиональной культуры, способности к рефлексии. 

По второму блоку мероприятий мы работали в индивидуальном порядке 
с каждым студентом. Именно в работе с этим блоком мы и проводили 
построение индивидуальных траекторий профессионального развития бу­
дущего специалиста. Прежде чем приступить к работе по этому блоку, на 
основе разработанных критериев профессионального развития делался ана­
лиз проведенных диагностик на каждого студента в группе по трем крите­
риям: высокий, средний, низкий уровень. При распределении студентов по 
сферам мы опирались: в сфере мотивации - на данные тестирования МУН 
и результаты экзаменационных сессий; коммуникации - на коммуникатив­
ные установки (тест Бойко), выход из конфликтных ситуаций (тест Томаса), 
личностные параметры (тест Кеттелла), данные об экстраверсии и нейро-
тизме (тест Айзенка), уровень эмпатии; организационно-волевой - лично­
стные параметры (тест Кеттелла), ориентированность (методика Шульца-
Ершова), индивидуальные потребности; личностно-профессионального раз­
вития - характеристики куратора группы, результаты экзаменационных сес­
сий, анкетирование. Анализируя каждого студента в отдельности, мы при­
шли к выводу, что необходимы три основных направления формирования 
траектории профессионального развития по критериям: переход из низкого 
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в средний уровень; переход из среднего уровня в высокий; сохранение вы­
сокого уровня. 

Несмотря на то, что траекторию развития каждый студент имеет свою, 
алгоритм работы все же был единым: 

1. Рассматривался уровень «сегодня». 
2. Анализировался каждый критерий. 
3. Постепенно студента подводили к тому, что необходимо обратить вни­

мание на развитие определенных личностных и профессиональных качеств. 
Большая роль в индивидуальной работе по формированию личност­

ной траектории профессионального развития у студентов принадлежит 
психолого-педагогическому консультированию. В основу консультирова­
ния мы отнесли вопросы, касающиеся психо лого-педагогического обосно­
вания пути развития личностных траекторий, и вопросы, в которых заклю­
чалось решение совершенствования и развития ПВК, а также теоретическое 
построение модели будущей карьеры в социально-педагогической деятель­
ности. 

Консультация начиналась с анализа проведенных диагностик и наличия 
у студента тех или иных личностных качеств. При рассмотрении цели обу­
чения в вузе каждого студента мы использовали следующие параметры: ана­
лиз обучения, мотивация, активность. Исходя из этого, при проведении 
индивидуальной консультации в ходе построения индивидуальной траек­
тории профессионального развития мы использовали следующий алгоритм: 
1. Наличие и оценка профессионально важных качеств будущего специали­
ста. 2. Осмысление связи личностных качеств с профессиональными. 
3. Построение идеала специалиста. 4. Осознание роли личностного разви­
тия в профессиональном становлении и карьерном росте. 5. Постановка цели 
и задач для будущего карьерного роста. 6. Осознание результата своего про­
фессионального развития. 

В работе мы определились, что успешность проблемы формирования 
личностной траектории профессионального развития будущего специалис­
та зависит от того, как будут реализовываться ряд принципов: 

1. Принцип субъективности. При выполнении данного принципа тре­
буется активность самого студента, стимулирование его самовоспитания, 
сознательного поведения и самокоррекции. 

2. Принцип адекватности. Данный принцип требует соответствия со­
держания и средств воспитания социальной ситуации, в которой организу­
ется формирующий процесс. 

3. Принцип индивидуализации предполагает определение индивидуаль­
ной личностной траектории профессионального развития, выделение спе­
циальных задач, соответствующих профессиональным требованиям специ­
алиста, определение личностного потенциала для последующего профес­
сионального развития, предоставление возможности для самореализации 
и самораскрытия каждого студента. 

4. Принцип рефлексивной позиции. Данный принцип требует ориента­
ции на формирование у учащихся осознанной системы отношений в вопро­
сах своего дальнейшего профессионального развития. 

Итак, используя эти принципы, построение психолого-педагогических 
консультаций имело следующую структуру: 
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- подготовительная беседа; 
-разбор «плохих - хороших» качеств; 
- соотношение личностных качеств с профессиональными; 
- анализ себя «со стороны»; 
- определение того, «что мне нужно в моем профессиональном 

развитии»; 
- какова цель моего обучения в вузе; 
-теоретическое построение будущей карьеры; 
- построение траектории профессионального развития. 
По окончании данного этапа опытно-экспериментальной работы мы про­

вели в нашей экспериментальной группе опрос, который имел две цели: 
первая - сбор информации об уровне рефлексии личности к своему профес­
сиональному развитию; вторая - выявление субъективного отношения сту­
дентов к социально-педагогической деятельности. 

Студентам были заданы следующие вопросы: 
1. Представьте, что вы проработали в социально-педагогической сфе­

ре уже 5 лет, какие события произошли в вашей профессиональной дея­
тельности? 

2. Стали ли вы действительно профессионалом в своей деятельности? 
3. Сравните себя сегодняшнего и себя будущего. 
4. Сравните себя сегодняшнего и себя на первом курсе. 
В ходе опроса студентам предлагалось примерить на себя роль уже со­

стоявшегося специалиста и подумать, какими они могут стать, и что для 
этого уже сделано и еще предстоит сделать. Все 100 % студентов подчерк­
нули, что за время обучения у них несколько раз менялось отношение к буду­
щей профессиональной деятельности, и границы эти были у 52% от нейт­
рального до нормального, у 16 - от нейтрального и негативного до нор­
мального, у 32%о - от нейтрального до позитивного. 

Представляя себя будущего, студенты конкретно называли, какой карьер­
ный рост их ожидает: 76% респондентов четко определились в выборе про­
фессии и нацелены работать в социально-педагогической сфере, 12% дума­
ют, что будут учиться дальше; 12% на ближайшие годы нацелены устроить 
свою семейную жизнь и по этой причине работать не смогут. 

Сравнивая себя сегодняшнего и себя на первом курсе, все 100% опраши­
ваемых ответили, что ощущают большой прогресс в своем личностном и 
профессиональном развитии, и это выражается в накоплении знаний, уме­
ний и навыков, а также в смене мировоззрения на социальные явления. 
Подведя итог опроса, можно говорить о том, что все студенты внутренне 
приняли социально-педагогическую деятельность, и отношение к профес­
сии стало устойчивым. 

Анализируя результаты опытно-экспериментальной работы, можно сде­
лать следующие выводы: 

• При формировании индивидуальной траектории профессионального 
развития необходимо учитывать все многообразие приемов и способов пси¬
холого-педагогического взаимодействия, их эффективность и приемлемость 
учащимися, так как учебно-воспитательный процесс находится в постоян­
ной и системной плоскости, образованной двумя факторами: «педагогичес­
кая деятельность» - «объект деятельности». 

• Специфичность педагогического взаимодействия обусловлена тем, что 
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в е г о п р о ц е с с в о в л е ч е н ы в с е п р е п о д а в а т е л и , р а б о т а ю щ и е с д а н н ы м и сту ­
д е н т а м и , и н а п р о ф е с с и о н а л ь н о е р а з в и т и е к а ж д о г о с т у д е н т а в л и я ю т к а к 
л и ч н о с т н ы е о с о б е н н о с т и п р е п о д а в а т е л е й , и х п р о ф е с с и о н а л и з м и м и р о в о з ­
з р е н и е , т а к и и н д и в и д у а л ь н ы е к а ч е с т в а с а м и х с т у д е н т о в . 

• Б о л ь ш о е з н а ч е н и е в р а з в и т и и п р о ф е с с и о н а л ь н о й т р а е к т о р и и у у ч а щ и х с я 
и м е ю т с т а б и л ь н о с т ь м о т и в а ц и и , с ф о р м и р о в а н н о с т ь п р о ф е с с и о н а л ь н о й н а ­
п р а в л е н н о с т и , о с о з н а н н о с т ь б у д у щ е й п р о ф е с с и о н а л ь н о й д е я т е л ь н о с т и . 

• Ф о р м и р о в а н и е и н д и в и д у а л ь н о й т р а е к т о р и и п р о ф е с с и о н а л ь н о г о р а з ­
в и т и я о п р е д е л я е т с я о с о з н а н н ы м и в о з р а с т н ы м и н о в о о б р а з о в а н и я м и , и з м е ­
н я ю щ и м и п р е ж н ю ю с и т у а ц и ю р а з в и т и я и с о з д а ю щ и м и н о в ы е в о з м о ж н о с ­
т и л и ч н о с т н о г о и п р о ф е с с и о н а л ь н о г о р о с т а в п р о с т р а н с т в е вуза . 

• Д и н а м и к а р а з в и т и я п р о и с х о д и т в н а п р а в л е н и и к о с о з н а н и ю и п р и н я ­
т и ю с о ц и а л ь н о - п е д а г о г и ч е с к о й д е я т е л ь н о с т и , в п о в ы ш е н и и а к т и в н о с т и и 
з а и н т е р е с о в а н н о с т и в п р о ф е с с и о н а л ь н о м р о с т е . 
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С. В. Панина 

ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ СОДЕРЖАНИЕ 
ЛИЧНОСТНОГО И ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО 

САМООПРЕДЕЛЕНИЯ СТУДЕНТОВ 

В н а с т о я щ е е в р е м я с р е д и о с н о в н ы х з а д а ч с о в р е м е н н о г о в ы с ш е г о о б р а з о ­
в а н и я о с о б о е м е с т о з а н и м а ю т т е , к о т о р ы е н е п о с р е д с т в е н н о с в я з а н ы с п о д ­
г о т о в к о й б у д у щ и х с п е ц и а л и с т о в - к о м п е т е н т н ы х в п р о ф е с с и о н а л ь н о й с ф е ­
р е , у м е ю щ и х г р а м о т н о с т р о и т ь в з а и м о о т н о ш е н и я с д р у г и м и л ю д ь м и , р а б о ­
т а т ь в к о м а н д е , г о т о в ы х к с а м о о б р а з о в а н и ю и т в о р ч е с к о й с а м о р е а л и з а ц и и в 
р а з л и ч н ы х с ф е р а х с о ц и а л ь н о й д е я т е л ь н о с т и . Р а з р а б о т к а р а з л и ч н ы х в о п р о ­
с о в д и н а м и к и л и ч н о с т н о г о и п р о ф е с с и о н а л ь н о г о с а м о о п р е д е л е н и я д о л ж н а 
п о м о ч ь с о з д а т ь с о о т в е т с т в у ю щ и е у с л о в и я д л я с а м о р е а л и з а ц и и л и ч н о с т и в 
п р о ц е с с е о б у ч е н и я в вузе [2, с. 106]. 

73 



С. В. Панина 

Формирование и развитие личности, обретение человеком социально-
культурных черт-процесс чрезвычайно сложный. Анализ психолого-педа­
гогической литературы показывает, что междисциплинарные исследова­
ния по проблеме формирования самоопределения личности включают 
ряд направлений: 

Г, Самоопределение личности в контексте формирования э/сизненной 
позиции, жизненного пути, перспектив саморазвития и самоактуализации 
(К. А. Абульханова-Славская, Л. И. Божович, И. С. Кон, В. А. Ядов и др.). 
Авторы, исходя из общей теории личности, рассматривают самоопределе­
ние как поиск своих социальных ролей и своего места в системе социальных 
отношений. Данный подход предполагает верховенство жизненного, соци­
ального самоопределения над профессиональным «компонентом» и позво­
ляет смоделировать будущий социальный статус индивида на основе его 
внутренней активности. 

2. Самоопределение личности под социально-педагогическим воздействи­
ем (Е. А. Климов , А. В. Мудрик, Н. М. Таланчук, П. А. Ш а в и р , 
С. Н. Чистякова). Представители данного направления предлагают методы 
и формы педагогического управления самоопределением, преодоления сти­
хийности этого процесса, контроль со стороны социальных институтов, 
вьгделяют различные поля деятельности личности. 

3. Социально-профессиональное самоопределение личности 
(Е. И. Головаха, Л. Я. Рубина, М. Н. Руткевич, М. X . Титма, Г. А. Чередни­
ченко, В. Н. Шубкин). Данное направление изучает профессиональное са­
моопределение как важнейший аспект социального самоопределения, де­
терминанту жизненного пути: выбор профессии является выбором важной 
социальной роли и жизни человека. 

Совокупность обозначенных подходов позволяет сформулировать, что 
самоопределение личности включает в себя способность личности оп­
ределить себя в мире, понять себя и свои возможности в избранной сфере 
общественной и трудовой деятельности, в личной жизни, стремление 
позитивно изменять социум. Анализ накопленного фактологического ма­
териала показывает, что самоопределение - это много ступенчатый процесс, 
который можно рассматривать под разными углами зрения: 1) как серию 
задач, которые ставит общество перед личностью (социологический под­
ход); 2) как процесс поэтапного принятия решений, посредством которых 
возможно сочетание между собственными предпочтениями и потребнос­
тями общества в результате разделения труда (социально-психологический 
подход); 3) как процесс формирования индивидуального стиля жизни (диф­
ференциально-психологический подход). 

С позиции последнего подхода самоопределение личности трактуется 
как «Я-концепция» индивида. Самоопределение как смыслообразующая 
часть «Я-концепции» дифференцировано с учетом таких показателей, как 
осознанность процесса и результата выбора, гармония (согласованность внут­
ренних и внешних факторов); широта (большее или меньшее число компо­
нентов); степень структурности, мононаправленность либо поливекторность 
(интеграция одного или ряда намерений); устойчивость (осознанность или 
ситуативность выбора). 

Личностное самоопределение рассматривается в психолого-педагогичес­
ких источниках через активную жизненную позицию, стиль и смысл жиз-
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ни, жизнетворчество, самосознание (К. А. Абульханова-Славская, 
И. С. Кон, С. Л. Рубинштейн, Л. В. Сохань и др.), через особенности само­
отношения (В. В. Столин), личностную саморегуляцию (В. В. Сафин), цен­
ностно-смысловую систему (М. Р. Гинзбург, Н. С. Пряжников), в возрастном 
аспекте (Л. И. Божович, Д. И. Фельдштейн), через психологические осо­
бенности, выбор профессии (В. И. Журавлев, А. В. Мордовская, 
П. А. Шавир, Т. И. Шалавина, С. Н. Чистякова). 

Профессиональное самоопределение - явление двустороннее: с од­
ной стороны, тот, кто выбирает (субъект выбора), с другой - то, что 
выбирают (объект выбора). В. А. Поляков, С. Н. Чистякова определяют 
данный феномен как сложный и длительный процесс, охватьпзающий зна­
чительный период жизни, эффективность которого определяется степенью 
согласованности психологических возможностей человека с содержанием 
и требованием профессиональной деятельности, а также сформированнос-
тью у личности способности адаптироваться к изменяющимся социально-
экономическим условиям в связи с устройством своей профессиональной 
карьеры [3]. 

А. К. Маркова считает, что профессиональное самоопределение - это 
определение человеком себя относительно выработанных в обществе кри­
териев профессионализма и принятых данным человеком. 

В целях исследования психолого-педагогического содержания личност­
ного и профессионального самоопределения студентов были предложены 
методики, направленные на изучение различных составляющих данных 
процессов: методика изучения самоотношения С. Р. Пантелеева; многофак­
торное исследование личности Р. Кэттелла; ценностных ориентации (ме­
тодика М. Рокича), а также методики, изучающие профессионально-педаго­
гическую направленность личности (методика Н. В. Кузьминой в модифи­
кации Е. Н. Никиреева), мотивы выбора профессии ( В. А. Мижериков 
и др.). 

Изучение результатов данных, полученных при выборочном опросе сту­
дентов второго курса педагогических специальностей Якутского госунивер­
ситета, показало наличие большого количества проблем в личностной сфе­
ре, поэтому для второкурсников ведущей линией развития является 
активное личностное самоопределение. Наиболее важны в этот период 
разрешение личностных проблем, осознание себя, попытки разобраться в 
себе. Именно этими происходящими изменениями мы можем объяснить 
приоритетность таких терминальных ценностей, как желание приобрести 
уверенность в себе и свободу. Планы на профессиональное будущее, такие 
как интересная работа, познание, творчество не являются значимыми для 
второкурсников. Поэтому и в сфере профессионального самоопределения 
значительными являются внутренние индивидуально значимые мотивы -
возможность проявить в профессии творчество, соответствие профессии с 
собственными способностями, наличие общения с разными людьми и др. 

Таким образом, активное становление процесса личностного самоопре­
деления определяет образ жизни второкурсников. Мы полагаем, что вклю­
чение в учебный план спецкурса «Технология профессиональной карьеры» 
окажет огромную помощь студентам в процессе осознания себя, своих воз­
можностей, способностей, желаний, будет способствует саморазвитию и 
дальнейшему самоопределению. 
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У студентов третьего курса процессы личностного и профессиональ­
ного самоопределения находятся в очень тесной и сложной взаимосвя­
зи и взаимодействии. О н и н а ч и н а ю т с п р о ф е с с и о н а л ь н о й т о ч к и з р е н и я 
о ц е н и в а т ь с е б я и п о н и м а ю т , ч т о о д н и х у ж е и м е ю щ и х с я с п о с о б н о с т е й н е д о ­
с т а т о ч н о , н е о б х о д и м о п е р е н и м а т ь н а к о п л е н н ы й о п ы т (как т е о р е т и ч е с к и й , 
т а к и п р а к т и ч е с к и й . ) . К а к п о л а г а ю т с п е ц и а л и с т ы , т р е т и й к у р с я в л я е т с я к р и ­
з и с н ы м п е р и о д о м о б у ч е н и я , п е р е л о м н о й т о ч к о й , к о г д а д л я с т у д е н т о в , в к а ­
к о й - т о с т е п е н и о с о з н а в ш и х с е б я , в а ж н о р е ш и т ь в о п р о с ы : С п о с о б е н л и я 
з а н и м а т ь с я э т о й д е я т е л ь н о с т ь ю ? Ч т о я в о о б щ е х о ч у о т ж и з н и ? П р о д о л ж и т ь 
л и о б у ч е н и е п о у ж е в ы б р а н н о й с п е ц и а л ь н о с т и и л и , о с о з н а в о ш и б к у , с м е ­
н и т ь у ч е б н о е з а в е д е н и е ? Д а н н ы е н а ш е г о и с с л е д о в а н и я п о д т в е р ж д а ю т э т о 
п р е д п о л о ж е н и е , п о с к о л ь к у и м е н н о н а т р е т ь е м к у р с е о т м е ч а ю т с я н а и б о л е е 
з н а ч и т е л ь н ы е д и н а м и ч е с к и е и з м е н е н и я в с т р у к т у р е с о с т а в л я ю щ и х к о м п о ­
н е н т о в п р о ц е с с о в л и ч н о с т н о г о и п р о ф е с с и о н а л ь н о г о с а м о о п р е д е л е н и я . Н а 
т р е т ь е м г о д у о б у ч е н и я в о з р а с т а е т з н а ч и м о с т ь п р о ф е с с и о н а л ь н о в а ж н ы х 
м о т и в о в - в о з м о ж н о с т и п р и н о с и т ь л ю д я м пользу , р о с т а п р о ф е с с и о н а л ь н о ­
г о м а с т е р с т в а и и с п о л ь з о в а н и я п р о ф е с с и о н а л ь н ы х у м е н и й в н е р а б о т ы . 

К четвертому году обучения процесс профессионального самоопре­
деления активизируется и начинает играть ведущую роль в жизни сту­
дентов. С м е т о д и ч е с к о й т о ч к и з р е н и я , д л я ч е т в е р о к у р с н и к о в о ч е н ь в а ж н а 
п е д а г о г и ч е с к а я п р а к т и к а , к о т о р а я п о з в о л и т и м о ц е н и т ь с е б я к а к б у д у щ и х 
с п е ц и а л и с т о в в о б л а с т и п е д а г о г и ч е с к о й д е я т е л ь н о с т и . Т а к и м о б р а з о м , н а 
ч е т в е р т о м к у р с е у с т у д е н т о в ф о р м и р у е т с я р е а л ь н ы й в з г л я д н а м и р и о с о з н а ­
н и е ж е л а н и я и м е т ь и н т е р е с н у ю р а б о т у , в м о т и в а ц и о н н о й с т р у е т у р е п р о и с ­
х о д и т у в е л и ч е н и е з н а ч и м о с т и п р о ф е с с и о н а л ь н о в а ж н ы х м о т и в о в : и с п о л ь ­
з о в а н и я п р о ф е с с и о н а л ь н ы х у м е н и й в н е р а б о т ы , в о з м о ж н о с т и п р и н о с и т ь 
п о л ь з у ш о д я м , в о з м о ж н о с т и р о с т а п р о ф е с с и о н а л ь н о г о м а с т е р с т в а , к о т о р ы е 
я в л я ю т с я в н у т р е н н и м и с о ц и а л ь н о з н а ч и м ы м и . Т а к , е с л и н а в т о р о м к у р с е 
б ы л а в а ж н а и н д и в и д у а л ь н а я , т. е. л и ч н о с т н а я з н а ч и м о с т ь , т о н а ч е т в е р т о м 
к у р с е б о л е е з н а ч и м ы м с т а н о в и т с я т о , ч т о б у д е т о п р е д е л я т ь с о ц и а л ь н о е п о ­
л о ж е н и е , т. е. п р о ф е с с и о н а л ь н о е с а м о о п р е д е л е н и е . 

И с с л е д о в а т е л я м и д о к а з а н о , ч т о в т о р о й к у р с о б у ч е н и я с т у д е н т о в с в я з а н с 
а к т и в н о п р о т е к а ю щ и м п р о ц е с с о м л и ч н о с т н о г о с а м о о п р е д е л е н и я , а ч е т в е р ­
т ы й - п р о ф е с с и о н а л ь н о г о . Н а т р е т ь е м к у р с е о б а п р о ц е с с а н а х о д я т с я в с о ­
с т о я н и и , б л и з к о м к р а в н о в е с и ю , н о о ч е н ь т е с н о и с л о ж н о п е р е п л е т е н ы и 
в з а и м о с в я з а н ы д р у г с д р у г о м . 

Таким образом, взаимозависимость процессов личностного и професси­
онального самоопределения находится в динамическом равновесии, т. е. 
изменение одних структур влечет за собой изменение других, изменения в 
содержании личностного самоопределения способствуют изменениям в 
содержании профессионального самоопределения. 
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О. П. Осипова 

К ВОПРОСУ ОБ ЭФФЕКТИВНЫХ ФОРМАХ 
САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ ТВОРЧЕСКОЙ РАБОТЫ СТУДЕНТОВ 

Подготовка будущего педагога, эффективность его профессионального 
становления во многом зависят от сознательной, целенаправленной само­
стоятельной познавательной деятельности студента. Учебные занятия, ог­
раниченные временными рамками, не позволяют раскрыть в полном объе­
ме содержание изучаемых педагогических наук; информации по всем от­
раслям знаний стало так много, что ее невозможно освоить без умения от­
бирать и анализировать, исходя из чего акцент делается на усиление само­
стоятельной работы студентов. 

Эффективным средством приобщения к творческой деятельности явля­
ется самостоятельная работа во всех ее видах и проявлениях, так как извес­
тно, что самостоятельность является одним из основных качеств творчес­
кой личности. 

В организации самостоятельной работы студентов мы придерживаемся 
следующего ее определения: творческая самостоятельность как качество 
деятельности личности проявляется в стремлении к применению но­
вых приемов в решении поставленной учебной задачи, поиске путей 
преодоления затруднений, потребности вносить элементы новизны в 
способы выполнения заданий. 

Показателями творческой самостоятельности считаются новизна, ори­
гинальность, отход от шаблона, неожиданность, целесообразность, ценность, 
перенос знаний в новую ситуацию. В значительной степени отсутствие уме­
ний самостоятельной творческой деятельности студентов объясняется от­
сутствием индивидуального подхода к самостоятельности вообще. Кроме 
того, за последние годы сузились и сами формы самостоятельной работы, 
снизился уровень их творческого характера. Отсюда возникает задача - вы­
явить эффективные формы самостоятельной творческой работы. Рассмот­
рим некоторые из них. 

Семинарское занятие в форме защиты учебного проекта. Семинарс­
кое занятие представляет собой заключительный этап работы над учебным 
проектом «Здравствуй, школа! Здравствуй, учительская роль!» на четвертом 
курсе педагогического отделения математического факультета и отражает 
предметное, социальное содержание будущей профессиональной деятель­
ности специалиста - учителя математики. Заданная тематика входит в со­
держание ОПД.Ф.02 «Педагогика» и соответствует календарно-тематичес­
кому планированию по блоку «Педагогические технологии», «Психолого-
педагогический практикум». 
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Дидактическая цель заключалась в освоении психолого-педагогических 
знаний для успешного прохождения профессиональной педагогической прак­
тики, а также в овладении технологией проектной деятельности. Учебный 
проект был представлен в жанре разработки педагогического дневника, за­
писанного в программе Power Point в версии CD-ROM. 

Актуальность выбранной темы неоспорима. Данное занятие в какой-то 
мере решает проблему оптимизации процесса прохождения профессиональ­
ной педагогической практики в вузе. Студенты педагогического отделения, 
отвечая за свое право быть Учителем и Воспитателем, должны ясно осоз­
навать и представлять, какие профессионально значимые качества потребу­
ется сформировать в процессе освоения профессии учителя. Все это ставит 
перед студентами постоянную задачу непрерывного совершенствования 
организаторских, исследовательских и коммуникативных способностей в ходе 
профессиональной педагогической практики. 

Нововведением является то, что была предложена эффективная форма 
проведения установочной конференции по педпрактике - в виде защиты 
учебного проекта, итоговым этапом которого явилась презентация педаго­
гического дневника. В процессе работы студенты смогли освоить методику 
создания учебного проекта, так как технология проектного обучения являет­
ся одним из ведущих методов в современной школе, направленных на ин­
теграцию теории и практики; приобрели индивидуальный опыт продук­
тивной деятельности. 

Основная идея учебного проекта «Здравствуй, школа! Здравствуй, учи­
тельская роль!» - организация деятельности студентов по решению практи­
ческих задач, взятых из содержания педагогической практики на четвертом 
курсе. Такой подход обеспечил формирование практических умений и на­
выков, что доказали выступления студентов. Студенты имели возможность 
реальной деятельности, в которой они смогли проявить свою индивидуаль­
ность. В конкретном случае каждый разработал и представил отдельную 
страницу педагогического дневника. Разработки в виде раздаточного мате­
риала получил каждый студент. В результате студенты обогатили свои педа­
гогические копилки, представленные в виде объемных папок-портфолио 
«Педпрактика». 

Применение данного метода обучения помогает решить проблему пре­
вращения студента в субъекта учебной деятельности, развития его познава­
тельных возможностей; создает условия для реального использования, раз­
вития и обогащения собственного опыта и представления о будущей про­
фессии учителя математики. Инновационным является создание учебно-
методического комплекса (УМК) по педпрактике как основного средства 
обучения. (Именно УМК, а не отдельных разрозненных методических реко­
мендаций). 

Инвариантной (обязательной) частью УМК является следующее: 
1. Электронное пособие по прохождению педпрактики на педагогичес­

ком отделении математического факультета ИМИ ЯГУ, созданное совместно 
с методистами кафедры методики преподавания математики и самими сту­
дентами ( Книга для студента). 

2. Рабочая программа преподавателя «Педпрактика для студентов 
IV курса МПО ИМИ». 

3. Педагогический дневник (Рабочая тетрадь студента). 
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В стадии доработки находятся дополнительные средства обучения, т. е. 
все то, что разумно дополняет и компенсирует определенные недостатки 
базового УМК (электронная библиотечка, видеобанк уроков математики и 
внеклассных занятий, таблицы и схемы, карточки, модели, музыка и песни 
и т. д.). 

На наш взгляд, учебный проект «Здравствуй, школа! Здравствуй, учитель­
ская роль!» простраивает содержательные связи между лекциями, практи­
ческими и семинарскими занятиями; согласовывает содержание занятий, а 
также руководство практической работой студентов в школе; соответствует 
требованиям дидактики высшей школы: научности, доступности, прочнос­
ти усвоения знаний, сознательности, активности, самостоятельности, свя­
зи практического опыта с теорией, системности и последовательности в 
профессиональной подготовке будущих учителей. 

Одной из популярных интерактивных форм организации семинарс­
ких занятий являются учебные дебаты. В основе дебатов - свободное 
высказывание, обмен мнениями по предложенному студентами тематичес­
кому тезису. Участники дебатов приводят примеры, факты, аргументируют, 
логично доказывают, поясняют, дают информацию и т. д. Процедура деба­
тов не допускает личностных оценок, эмоциональных проявлений. Обсуж­
дается тема, а не отношение к ней отдельных участников. В этом смысле 
дебаты приучают студентов к культуре устного выступления, умению слу­
шать и слышать других, оцениванию собственных возможностей. 

Предлагаются и такие творческие формы обучения, как педагогичес­
кое эссе и составление педагогического коллажа. Ценность педагогичес­
кого эссе видится не только в самостоятельных суждениях о педагогических 
фактах, но и в убедительной аргументации своей позиции по той или иной 
научной проблеме. Использование эссе дает возможность индивидуализи­
ровать процесс обучения. 

Создание педагогического коллажа позволяет включить в работу всех сту­
дентов. Коллаж является более ассоциативным и индивидуальным мето­
дом. В отличие от других форм он содержит авторскую, иногда парадок­
сальную точку зрения, высказанную в произвольной форме. После заверше­
ния педагогической практики студенты в форме коллажа и педагогического 
эссе выражают не только свои чувства и настроения, но и мысли о первых 
педагогических опытах. Предлагаем примерную тематику студенческих пе­
дагогических коллажей: 

- Первый день в школе. «Педагогическая проба»; 
- Мой рабочий день в школе; 
- «Классное дело»; 
- «Смешинки»; 
- Студент-практикант глазами учащихся; 
- По одежке встречают - по уму провожают; 
- Современный учитель: каков он? 
- Школа будущего; 
- Лучшая страница «Педагогического дневника». 
Такая всесторонне творческая подготовка к прохождению педагогичес­

кой практики позволяет студентам педагогического отделения факультета 
математики с успехом защищать честь факультета на конкурсах и 
конференциях. 
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Исследовательские умения будущего учителя пронизывают и обогащают 
все другие сферы его деятельности. Благодаря этим умениям и осуществля­
ются познавательные функции. Ведь в процессе профессионального обуче­
ния идет, к сожалению, процесс простого заполнения памяти, умственный 
труд студента - пассивно-усвоителъный. Его нужно обновить, изменить, 
ввести исследовательские и творческие методы, т. е. целенаправленно раз­
вивать умение видеть, ставить и решать творческие задачи. Какими же уме­
ниями нужно для этого овладеть? 

Первая группа умений связана с анализом; вторая - с методами научно­
го исследования; третья - это умения более общего характера, связанные с 
деятельностью будущего учителя в целом. Творческая одаренность - каче­
ство очень сложное. Оно складывается из множества других, более «мел­
ких» способностей: «зоркость» исследователя, связанная с качеством мыш­
ления, которое появляется только на основе хорошей теоретической подго­
товки; способность к свертыванию мыслительных операций; способность 
к переносу (эта способность связана с нахождением аналогий между раз­
личными предметами, явлениями); «боковое мышление» (способность уви­
деть путь к решению, используя постороннюю информацию; «боковое зре­
ние», развивающееся прежде всего благодаря изучению «смежных» наук: пси­
хологии, физиологии высшей нервной системы и др.); цельность восприя­
тия в сочетании с анализом (этим характеризуется системный и аналити­
ческий способ мышления); готовность памяти (при решении проблемной 
задачи хорошую оценку получит не тот, у кого эрудиция богаче, а тот, кто 
быстрее извлечет из памяти необходимую информацшо); широта ассоциа­
ций (легкость ассоциирования отдаленных понятий); гибкость мышления 
(способность быстро и легко переходить от одного класса явлений к друго­
му, далекому от первого по содержанию). 

Для индивидуально-творческой подготовки студентов третьего и 
четвертого курсов к профессионально-педагогической деятельности дей­
ствует студенческий кружок «Введение в педагогическую деятельность». 

На занятиях кружка рассматриваются вопросы об особенностях педаго­
гической профессии; специфике деятельности учителя современной сельс­
кой школы; о развивающем характере воспитания; о соответствии воспита­
тельных задач современному уровню развития общества и школы; о педаго­
гической культуре педагога. Обобщением опыта кружковой деятельности 
студентов является успешное участие в конференциях. 

Рассмотренные формы самостоятельной творческой работы позво­
ляют одновременно решать дидактические, развивающие и воспита­
тельные задачи. Современный вуз как социокультурное пространство рас­
сматривается как среда собственной активной учебной деятельности, про­
фессионального самоопределения, самообразования, дополнительного об­
разования; зона саморазвития личности (поле ее практической самореали­
зации); как внутреннее культурное пространство (поле душевной жизни, 
сознания и самосознания). Характеристика сложной системности социо­
культурного бытия личности студента требует конкретных теоретических, 
методических, проективных и педагогических решений. 
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УДК 3 77.8+37.035.8 (5 71.56) 

О. Г. Яковлева 

ПОДГОТОВКА БУДУЩЕГО УЧИТЕЛЯ К ПЕДАГОГИЧЕСКОМУ 
РУКОВОДСТВУ ФОРМИРОВАНИЕМ ДУХОВНОЙ КУЛЬТУРЫ 

МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ 

Политическая концепция современного общества усилила социальную 
значимость образования и обусловила необходимость в его качественном 
обновлении, источником которого выступает культурологическая направ­
ленность образования. Она, в свою очередь, тесно взаимосвязана с его гу­
манизацией. В педагогике эти проблемы рассматриваются в одном из глав­
ных аспектов - формирование индивидуальной культуры как цель образо­
вания. Это положение существенно изменяет всю систему профессиональ­
ной подготовки будущего учителя, так как именно оно выполняет социальную 
миссию сохранения и развития культуры через воспитание человека и це­
лого поколения. 

Оптимизация процесса общего и профессионального развития личности 
будущего учителя представляется возможной только при условии его созна­
тельной и активной позиции, когда студент становится субъектом своей 
профессиональной подготовки. Именно в условиях субъект-субъектных от­
ношений, равноправного взаимодействия и сотрудничества возможно гар­
моничное общее и профессиональное развитие будущего учителя. Ряд ис­
следователей процесса профессиональной подготовки (Э. А. Гришин, 
В. А. Кан-Калик, Н. В. Кузьмина, В. А. Сластенин, Я. А. Пономарев, 
П. М. Якобсон и др.) отмечают, что характерной чертой этого процесса яв­
ляется повышение требований не только к самостоятельной учебной дея­
тельности студентов, но и к работе студентов над собой, формированию 
интегральных качеств личности. 

Современные исследования отличает комплексный подход к фор­
мированию духовной культуры личности как интегральной характери­
стики. Вопросам формирования различных аспектов культуры будущего пе­
дагога посвящены исследования Л. Н. Акимова, Э. Т. Ардашировой, 
И. Ф. Исаева, В. А. Кан-Калика, В. Г. Максимова, Э. В. Соколова, 
Е. Н. Шиянова и др. 

С одной стороны, культура - это постоянно совершенствующийся про­
цесс качественного развития человеческих сил и способностей, с другой -
совокупность результатов, достигнутых на том или ином этапе. Культура 
специалиста, в частности педагога, характеризуется, во-первых, ее внутрен­
ним богатством, уровнем развития потребностей и способностей (умствен­
ных, нравственных, эстетических, физических и т. д.), во-вторых, уровнем 
интенсивности проявления этих способностей в практической деятельнос­
ти. Данное положение развито О. С. Газман в концепции базовой культуры 
личности как необходимого минимума общих способностей человека, его 
ценностных представлений и качеств, без которых невозможны как социа­
лизация, так и оптимальное развитие генетически заданных дарований че­
ловека. Эта концепция обращена к активности самого человека, которая от­
крывает возможность достижения гармонии с собой и окружающей жиз-
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нью [1]. Следовательно, культура специалиста складывается в единстве и 
взаимодействии всех составляющих, а показателем культуры и одним из 
результатов его духовного развития можно считать степень творческой раз­
носторонней активности. 

Проблеме формирования культуры будущего педагога посвящено иссле­
дование Н. Б. Крыловой. Выделяя философско-педагогические аспекты вос­
питания культуры, автор отмечает, что культура - это не только сумма цен­
ностей, но и творческий потенциал людей, их духовность и нравственность. 
Это также и качество отношений людей к самим себе, к обществу, к своей 
деятельности, миру природы [3]. 

Важным элементом общей культуры будущего педагога является профес­
сионально-педагогическая культура. В связи с исследованием особеннос­
тей профессионально-педагогической культуры преподавателей высшей 
школы И. Ф. Исаевым разработана четырехкомпонентная модель професси­
онально-педагогической культуры: первый, аксиологический, компонент 
представлен совокупностью ряда ценностей, созданных человечеством на 
протяжении веков; второй, технологический, выступает как специфичес­
кий способ педагогической деятельности; третий, творческий, рассматри­
вает деятельность преподавателя по нестандартным, оригинальным реше­
ниям педагогических задач; четвертый, личностный, - это способ реализа­
ции сущностных сил человека [2, с. 17]. 

Культурологический подход к профессионально-педагогической под­
готовке обусловливает необходимость овладения будущими учителя­
ми гуманистической общечеловеческой и национальными культура­
ми. Приоритет общечеловеческого начинается с возрождения прогрес­
сивных традиций народов, духовного наследия людей разных нацио­
нальностей. Теоретики культуры подчеркивают мысль о том, что без тра­
диции невозможно ни новаторство, ни творчество (М. М. Бахтин, 
Д. С. Лихачев, В. А. Познанский и др.). Следовательно, подготовку буггуще-
го учителя целесообразно осуществлять с учетом опыта прошлого, духовно-
культурных традиций народной педагогики. 

Проведенное исследование показало, что вопросы профессионального 
становления изучаются во взаимосвязи с проблемой духовного развития 
личности. Отмечается повышение требований к работе студента педагоги­
ческого вуза над собой, формированию интегральных качеств личности; 
подчеркивается необходимость гармоничного общего и профессионального 
развития; рассматриваются вопросы подготовки будущего учителя к само­
образованию и самовоспитанию; обосновывается необходимость комплек­
сного подхода к формированию духовной культуры будущего учителя как 
интегральной характеристики и т. д. При некоторых различиях в подходах 
общепризнанным является то, что духовное развитие предопределяет уро­
вень профессионального становления будущего учителя. Потому очень важно 
обепечить единство духовного развития и профессиональной подготовки 
студентов. В этом контексте представляется необходимым использование в 
образовательном процессе педвуза духовного потенциала народной педа­
гогики. 

Создание педагогических условий формирования единства духовного 
развития и профессиональной подготовки студентов педвуза как многогран­
ный процесс включает в себя диагностирование, прогнозирование предме-
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та исследования, постановку целей, задач, определение принципов, содер­
жания, форм, методов и средств, моделирование объекта, управление про­
цессом. 

Организация профориентации студентов осуществляется в четырех на­
правлениях: 

-использование нравственно-эстетического потенциала базового содер­
жания образования; 

- интеграция традиций духовного развития народов и подготовки сту­
дентов к учительской профессии; 

- введение специальных курсов по эстетике; 
- включение студентов в творческие виды деятельности. 
Одним из условий развития педагогической культуры студентов яв­

ляется изучение специального курса «Cahap5a саас», направленного на 
изучение модели формирования духовной культуры школьников сред­
ствами якутского музыкального искусства. Занятия со студентами мо­
жет проводить специалист музыкально-эстетического воспитания. Иссле­
дуя процесс формирования духовной культуры школьников, нельзя не отме­
тить, что это одна из актуальных проблем современной педагогики. Школа, 
как один из важнейших социальных институтов воспитания и образования, 
ответственна за становление личности, формирование ее духовности, нрав­
ственности, ценностных ориентаций, эстетической восприимчивости, спо­
собности к творчеству. На протяжении многих лет она являлась важной сту­
пенью четко отлаженной воспитательной системы, направленной на фор­
мирование человека социалистического общества. Однако перестроечные 
процессы последних лет разрушили эту систему. В разносторонней деятель­
ности современной школы основной акцент делается на образовательном 
аспекте. Данное обстоятельство не могло не отразиться на нравственном 
здоровье учащихся. Педагоги и психологи отмечают, что все больше обо­
стряется противоречие, с одной стороны, между необходимостью повыше­
ния уровня духовной культуры школьников и неразработанностью ее теоре­
тико-методологических основ, с другой - между низким уровнем развития 
нравственных качеств подрастающего поколения и его возросшим интел­
лектуальным потенциалом. Таким образом, поиск путей решения пробле­
мы формирования духовной культуры детей школьного возраста на совре­
менном этапе развития нашего общества является своего рода социальным 
заказом общества не только на образованную, но и духовно развитую 
личность. 

В научной литературе «понятие духовная культура» трактуется неодноз­
начно. Принято выделять духовную культуру общества и духовную культуру 
личности. Философский подход позволил рассматривать духовную культу­
ру как систему духовных ценностей и общественных достижений, как фор­
му хранения и передачи опыта от поколения к поколению. Общенаучный 
подход к рассмотрению понятия «духовная культура» в индивидуально-лич­
ностном плане выявил несколько трактовок, а именно: во-первых, это взра­
щивание, возделывание духовности - присущего каждому человеку непов­
торимого, индивидуального качества, проявляющегося в стремлении к ис­
тине, добру, красоте, справедливости, в поиске смысла жизни и управляе­
мого высшими потребностями; во-вторых, это уровень присвоения духов­
ных ценностей, отражающихся в сознании личности в форме ценностных 
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ориентации:, определяющих выбор существующих ценностей; в-третьих, 
духовная культура личности - это определенный уровень усвоения научных 
знаний, нравственного и эстетического развития, который достигается пу­
тем самосовершенствования в процессе активной творческой деятельнос­
ти. В приведенных определениях отражается рассмотрение духовной куль­
туры личности через духовное, нравственно-эстетическое развитие лично­
сти с позиции ценностного подхода. 

Выделяя специфические особенности и влияние искусства на духовное 
развитие, исследователи отмечают особую роль музыки. И не без основа­
ния - музыка исконно являлась и является одним из важнейших средств 
воспитания подрастающего поколения. 

Учитывая специфику воздействия музыки на духовное развитие че­
ловека, мы считаем, что духовную культуру личности можно опреде­
лить как сложное интегративное образование, состоящее из эмоцио­
нального, интеллектуально-познавательного, поведенческого компо­
нентов, ценностное ядро которого образует нравственно-эстетический 
компонент. Духовную культуру детей мы рассматриваем как духовную куль­
туру определенной социальной группы - в данном случае детей младшего 
школьного возраста. 

Как показывают многочисленные исследования, во все времена музы­
кальному искусству отводилось особое место в развитии личности. Музыка 
сопровождает человека в течение всей его жизни, создавая эмоциональ­
ный фон, отражающий его чувства, переживания, отношение к миру. Якут­
ский народ обладает огромным этнокультурным наследием. Шедевром не­
материальной культуры устного народного творчества мирового уровня яв­
ляется якутский героический эпос олонхо - памятник музыкальной культу­
ры. Богат по образному содержанию и жанрово-стилистическим разновид­
ностям и песенный фольклор, состоящий из алгысов, тойуков, колыбель­
ных, песен о любви, природе, временах годах и т. д. Ведущее место в комп­
лексе народных средств воспитания у якутов отводилось детскому фолькло­
ру, который был своего рода ключом к пониманию психологии ребенка. Важ­
ное значение в жизни якутских детей имеют игры, включающие в себя пе­
ние, поэтический текст, танцы, истоки которых уходят в глубокую старину. 
В настоящее время народное музыкальное искусство якутов не просто про­
должает жить, но и развивается, широко распространяется и, не теряя своей 
специфики по содержанию и по форме, становится современным. По сути, 
оно выполняет функцию связующего звена между традиционным и совре­
менным искусством. Таким образом, говоря о якутском музыкальном искус­
стве, мы подразумеваем и музыкально-поэтический фольклор, и произве­
дения современных якутских композиторов, т. е. речь идет не о чистом фоль­
клоре, а о специфике музыкального мышления якутов. 

Разработанная нами модель формирования духовной культуры млад­
ших школьников состоит из трех этапов, соответствующих трем началь­
ным классам. 

Первый этап предполагает стимулирование эмоционального восприя­
тия произведений народного искусства и явлений действительности, ос­
мысление которых происходит на основе жизненного опыта ребенка. Так­
же делается установка на формирование духовной культуры - получение 
знаний в области якутского музыкального искусства, воспитание основ гу-
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манистического стиля взаимоотношений между людьми, бережного отно­
шения к окружающей среде, природе и животным. 

Второй этап - активизация процесса осмысления воспринимаемых 
музыкальных произведений путем специально организованной аналитико-
синтетической деятельности, направленной на формирование умений вы­
делять главное, сравнивать и обобщать на основе развития мышления, во­
ображения и фантазии как способа освоения нравственно-эстетического 
содержания музыкальных произведений. На данном этапе необходимо це­
ленаправленно развивать музыкально-творческую деятельность детей в 
области якутского музыкального искусства с переводом устойчивых инте­
ресов и потребностей в познавательную деятельность, характеризуюпгуюся 
внесением приобретенных знаний, умений и навыков в свою жизнедея­
тельность. 

Третий этап - это этап формирования нравственно-эстетических и куль­
турных качеств школьников в процессе музыкально-творческой деятельнос­
ти путем активизации самосознания и саморегуляции на основе экстерио-
ризации приобретенных знаний, умений и навыков собственной жизнеде­
ятельности в соответствии со сформированным нравственно-эстетическим 
идеалом. 

Выделенные этапы отражают формирование эмоционального, интеллек­
туально-познавательного, нравственно-эстетического и поведенческого ком­
понентов духовной культуры школьников, и потому их реализация необхо­
дима на каждом этапе учебно-воспитательного процесса. 

Показателями уровней развития духовной культуры младших школь­
ников являются: 

- высокого: гуманизм, содействие, потребность в сотворении добра, спо­
собность радоваться успехам других людей; умение оценивать нравствен­
ный аспект содержания музыкального образа; развитость эмоциональной 
восприимчивости к явлениям искусства и действительности; стремление к 
активной музыкально -творческой деятельности; 

- среднего: избирательное проявление гуманизма; развитое чувство со­
переживания и сочувствия; способность воспринимать красоту природы и 
произведений искусства; наличие определенных знаний норм морали; ин­
терес к музыкальному искусству; 

- низкого: грубость, раздражительность, нетерпимость к окружающим; 
ограниченность нравственных знаний; интерес к произведениям музыкаль­
ного искусства на уровне развлекательности, отсутствие опыта общения с 
лучшими образцами музыкального искусства; слабое проявление эмоцио­
нальных реакций; бедный словарный запас; слабо выраженная потребность 
к самовыражению в искусстве. 

Изучение студентами теоретического материала специального курса зак­
реплялось реальным участием в организации музыкально -творческой дея­
тельности младших школьников. Это позволило будущим учителям найти 
сферу реализации своих творческих способностей, определить индивиду­
альную программу развития педагогической культуры. При этом были раз­
решены следующие противоречия: между социальной необходимостью фор­
мирования педагогической культуры и осознанием ее студентами; между 
реальным развитием данного качества и новыми требованиями к творчес-
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к о й д е я т е л ь н о с т и ; м е ж д у м у з ь н с а л ь н о - э с т е т и ч е с к и м о п ы т о м и с п о с о б н о с ­
т ь ю р е а л и з о в а т ь е г о в н о в ы х у с л о в и я х . 

Формирование духовной культуры школьников является одной из важ­
нейших задач работы школы в контексте разностороннего развития лич­
ности. И важнейшая задача педагогов высшего учебного заведения состо­
ит в воспитании будущих учителей так, чтобы они были способны вно­
сить красоту в жизнь, в труд, в отношения людей. 

Литература 

Г, Газман, О. С. Педагогика свободы: путь в гуманистическую цивилизацию 
X X I века / О. С. Газман // Новые ценности образования. - М. , 1996. - Вып . 6. -
С. 6 - 3 8 . 

2. Исаев, И. Ф. Профессионально-педагогическая культура преподавателя в ы с ­
ш е й школы: воспитательный аспект / И. Ф. Исаев. - М. ; Белгород, 1992. - 102 с. 

3. Крылова, Н. Б. Ф о р м и р о в а н и е культуры будущего специалиста / Н. Б. К р ы ­
лова. - М . , 1 9 9 0 . - 142 с. 

УДК 378.146:371.12 

С. Н. Дмитриева, О. Н. Птицына 

ПОРТФОЛИО КАК СРЕДСТВО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО 
САМОРАЗВИТИЯ СТУДЕНТОВ В ПЕДАГОГИЧЕСКОМ ВУЗЕ 

П р о б л е м а у п р а в л е н и я п р о ц е с с о м п р о ф е с с и о н а л ь н о г о с а м о р а з в и т и я с т у ­
д е н т а в вузе о т л и ч а е т с я о с о б о й а к т у а л ь н о с т ь ю в с о в р е м е н н о й о б р а з о в а т е л ь ­
н о й с и с т е м е . О с н о в н о й о т л и ч и т е л ь н о й з а д а ч е й о б р а з о в а н и я в в ы с ш е й ш к о ­
л е с т а н о в и т с я с о з д а н и е у с л о в и й д л я п р о ф е с с и о н а л ь н о г о и л и ч н о с т н о г о с а ­
м о в о с п и т а н и я и с а м о р а з в и т и я с т у д е н т а . 

С а м о в о с п и т а н и е - э т о с о з н а т е л ь н а я и ц е л е н а п р а в л е н н а я р а б о т а п о ф о р ­
м и р о в а н и ю у с е б я о п р е д е л е н н ы х к а ч е с т в . К о с н о в н ы м п р и е м а м с а м о в о с ­
п и т а н и я , к а к о т м е ч а е т В . С . С е л и в а н о в , о т н о с я т с я с а м о п о з н а н и е , о п р е д е л е ­
н и е и д е а л а , с а м о о б я з а т е л ь с т в о , с а м о у б е ж д е н и е , с а м о о р г а н и з а ц и я и с а м о ­
о б о д р е н и е , с а м о к о н т р о л ь и с а м о а н а л и з , к о т о р ы е м о ж н о р а с с м а т р и в а т ь и 
к а к с п о с о б ы в о з д е й с т в и я н а с а м о г о с е б я , с п о с о б ы р а б о т ы п о ф о р м и р о в а ­
н и ю и р а з в и т и ю у с е б я н е о б х о д и м ы х л и ч н о с т н ы х к а ч е с т в . 

П р о ф е с с и о н а л ь н о е с а м о р а з в и т и е б у д у щ е г о п е д а г о г а - п с и х о л о г а п р е д п о ­
л а г а е т с т р е м л е н и е к с а м о и з м е н е н и ю , р а з в и т и ю н о в ы х к а ч е с т в , с п о с о б с т в у ­
ю щ и х б о л е е б ы с т р о м у и у с п е ш н о м у п р о х о ж д е н и ю п е р и о д а п р о ф е с с и о н а л ь ­
н о й а д а п т а ц и и с п е ц и а л и с т а , ч т о п о з в о л я е т б ы с т р е е н а ч а т ь у с т о й ч и в ы й п р о ­
ц е с с н а к о п л е н и я п р о ф е с с и о н а л ь н о г о п е д а г о г и ч е с к о г о м а с т е р с т в а . 

Процесс профессионального саморазвития и самовоспитания студен­
та включает в себя три основных направления: приобретение новых 
знаний, рефлексию, приобретение и использование навыков саморегу­
ляции. 
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Помимо приобретения знаний большое значение придается следующему 
фактору профессионального саморазвития - рефлексии, которую мы рассмат­
риваем как один из основных способов приобретения и накопления про­
фессионального опыта студента. Будущий педагог-психолог учится оцени­
вать свои поступки, возможности, способности, прогнозировать пути даль­
нейшего развития. Навыки рефлексивного анализа, таким образом, создают 
основу для формирования профессионального саморазвития и самовоспи­
тания студента. 

Следующим фактором является приобретение навыков саморегуляции, 
которые призваны служить сохранению профессионального долголетия, 
предупреждению профессионального выгорания и деформации личности 
специалиста. 

Рассмотренные факторы профессионального саморазвития студента по­
могают, на наш взгляд, четче определить его направления, сделать более 
объективной оценку его профессионального развития. Этому способствует 
метод портфолио для систематизации опыта, накапливаемого студентом, 
его знаний в области будущей профессиональной деятельности. 

Портфолио - один из современных методов отслеживания профес­
сионального развития. В практике существует портфолио учителя - набор 
документов, фиксирующих профессиональное развитие (дипломы, серти­
фикаты, грамоты, справки, заключения аттестационных: комиссий, характе­
ристики, рекомендации и др.). Нашел широкое распространение и методи­
ческий портфолио. С 2003/04 учебного года Министерством образования 
РФ было рекомендовано внедрение портфолио для учащихся. 

В литературе выделяют три вида школьных портфолио: достижений, ре­
комендаций и документов. 

Портфолио достижений включает в себя фиксацию достижений уче­
ника по различным видам активности: учебной, общественной, спортив­
ной и др. 

Портфолио рекомендаций, как видно из названия, включает в себя ре­
комендации лиц, подтверждающих те или иные успехи и достижения 
личности. 

Портфолио документов содержит сертификаты, дипломы, грамоты и др. 
Как показывает анализ, перечисленные виды портфолио не содержат 

достаточной информации о личности, не показывают ее стремление к са­
мовоспитанию и саморазвитию, не включают элементы рефлексии. 

К сожалению, в вузе портфолио пока не нашел должного применения. 
Вместе с тем, на наш взгляд, внедрение в практику работы со студентами 
метода портфолио способствует формированию более ответственного от­
ношения к своему профессиональному и личностному развитию, умения 
составлять резюме, отслеживать деятельность. Это достаточно эффектив­
ный механизм пробуждения интереса к себе как личности, как будущему 
специалисту. 

Для решения проблемы формирования профессионального само­
развития студента нами было разработано и с 2004/05 учебного года 
внедрено в практику портфолио студента, обучающегося по специаль­
ности «Педагогика и психология», с разделами: автобиографический, учеб­
ная деятельность, общественная активность, научно-исследовательская де-
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ятельность, «Я-концепция», рефлексия с планами саморазвития и само­
воспитания. 

Работа над портфолио начинается в рамках дисциплины «Введение в 
психо лого-педагогическую деятельность» на первом курсе, на зачете сту­
денты отчитываются по результатам работы за первый семестр и рассказы­
вают о планах работы на следующий семестр. 

Автобиографический раздел включает стандартную биографическую 
информацию, сведения о способностях студента, его интересах, увлечени­
ях, жизненно важных фактах, событиях и др. Этот раздел представляет сту­
дента в прошлом и настоящем как точке отсчета развития, саморазвития, 
самовоспитания в стенах вуза и планирования своего будущего. Получен­
ная информация позволяет куратору курса организовывать воспитательную 
работу с учетом возможностей, способностей и достижений студентов. Как 
правило, первокурсники сами не проявляют инициативы, не могут' найти 
применение своим способностям в условиях вуза и, к сожалению, снижает­
ся их творческая, спортивная активность. 

Раздел «Учебная деятельность» отражает учебные успехи студента, уча­
стие в олимпиадах, предметных конкурсах, результаты сессии. Для нас ин­
тересна динамика учебной успешности студента. В этом разделе студенты 
фиксируют задачи, которые они ставят перед собой для повышения уровня 
учебной успешности. Помимо этого, они указывают дополнительную лите­
ратуру, прочитанную по специальности, в читательской странице. Это де­
лается с целью приучения студентов к чтению специальной литературы для 
повышения профессионального кругозора. В конце каждого месяца прово­
дятся читательские конференции, выпускаются газеты с новостями из про­
фессиональной области. 

В разделе «Общественная активность» фиксируется участие в обще­
ственной жизни группы, курса, факультета, университета, города, респуб­
лики. Отмечается не только факт участия, но и результаты. 

Опыт общественной деятельности помогает студентам формировать орга­
низаторские и коммуникативные качества, столь важные для педагогичес­
кой деятельности. Все студенты вовлекаются в общественную деятельность 
в составе временных творческих групп. Дни первокурсника, студента педа­
гогического института, конкурсы, субботники, праздники и др. проводятся 
самими студентами. 

Научно-исследовательская деятельность студента отражена в соответ­
ствующем разделе, где представлены результаты этого вида активности, от­
мечается участие в научных грантах, конкурсах, проектах, в конференциях 
различного уровня, чтениях, кружках, обществах. Каждый студент имеет 
собственную исследовательскую тему, входит в творческую группу, объеди­
ненную одной общей проблемой. Студенты всех курсов выступают на кон­
ференциях разного уровня. По итогам прошлого учебного года приняли уча­
стие в институтской конференции 97% студентов, 6 стали обладателями 
призовых мест. На специальности работают 4 научных кружка по различ­
ным аспектам обучения и воспитания детей народов Севера. 

Данный раздел портфолио предполагает качественную оценку по пара­
метрам полноты, разнообразия и убедительности материалов представлен­
ных работ. Он оформляется в виде научных статей, докладов, тезисов, отче-
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тов, самоанализа. Качество выполняемой исследовательской работы сту­
дента оценивается динамикой творческой активности студента. 

Наиболее трудоемким и требующим творческого подхода является раздел 
«Я-концепция». Он начинается с написания эссе «Я - через 10 лет», в кото­
ром должны быть полно и точно сформулированы взгляды студента на свою 
профессию, свое профессиональное и личное будущее, его ценностные ори­
ентации, направленность его личности, мотивации и основные содержа­
тельные цели в жизни. 

Помимо этого фиксируется анализ студентом настоящей ситуации раз­
вития и определяются пути профессионального и личностного самосовер­
шенствования, дальние и промежуточные жизненные цели. Отражаются 
результаты психологических тестов, анкет, полученных в ходе изучения раз­
личных дисциплин по специальности. 

В конце каждого учебного года кафедрой подводится итог всей деятель­
ности студента, формулируются пожелания студентам по дальнейшей рабо­
те над собой, объявляются победители в разных номинациях: «Лучшее пор­
тфолио», «Эрудит», «Молодой исследователь», «Интеллект», «Обществен­
ная активность», «Психологичеекая концепция» и др. 

В рамках статьи мы раскрыли лишь один из аспектов применения ме­
тода портфолио в практике работы со студентами педагогического вуза. 
Считаем, что в практике работы высшей школы он имеет широкий спектр 
возможностей для управления процессом профессионального и личностно­
го саморазвития и самовоспитания студента. 

УДК 37.035.3 

В. В. Акимов, А. В. Татарников 

ЛАБОРАТОРИЯ ТВОРЧЕСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ СТУДЕНТОВ 
КАК УСЛОВИЕ ПОВЫШЕНИЯ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ 

ПОДГОТОВКИ БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ 

В условиях модернизации системы образования Российской Федерации 
становится актуальной проблема профессиональной подготовки студентов 
инженерно-педагогического факультета Педагогического института, дальней­
шего развития их обобщенных политехнических умений и навыков, техно­
логической культуры, научной организации труда, организации производи­
тельного труда, трудового воспитания студентов высших учебных заведе­
ний. Современная система подготовки специалиста не нацелена на фор­
мирование у будущего учителя навыков, умений, профессиональных спо­
собностей, которые дадут ему возможность в будущем готовить и выпус­
кать из стен школы людей , у м е ю щ и х и ж е л а ю щ и х учиться и 
трудиться [2, с. 4 4 ] . 

Научно-технический прогресс предъявляет все более высокие требова­
ния к профессиональной подготовке студентов, а следовательно, к самой 
системе высшего образования. Стремительное развитие высоких техноло­
гий, а также переход к рыночной экономике предполагают подготовку учи­
телей технологии с глубокими знаниями в области технологии современ-
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ного производства, экономики, предпринимательства, умеющих организо­
вать производительный труд, предпринимательскую деятельность учащих­
ся на пользу общества. Такая подготовка предусматривает изменение со­
держания методов и форм профессионального образования, совершенство­
вание его структуры в зависимости от насущных потребностей региона в 
кадрах на перспективу [1, с. 228]. 

Вышеизложенные факторы обусловливают необходимость глубокого изу­
чения и анализа состояния профессиональной подготовки учителей техно­
логии с высшим образованием в Республике Саха (Якутия). Хотелось, что­
бы оно соответствовало требованиям научно-технического прогресса, раз­
витию высоких технологий и удовлетворяло социальные запросы общества. 
Учительские кадры по трудовой подготовке играют большую роль в 
профессионально-ориентированной подготовке школьников. Они явля­
ются той инстанцией, где должно фокусироваться определение способнос­
тей и особенностей каждой детской личности, так как внешнее их проявле­
ние более четко выявляется в процессе трудового участия [3, с. 61]. 

Нужно признать, что профессиональная подготовленность студентов как 
будущих учителей технологии не всегда соответствует современным требо­
ваниям. На наш взгляд, углубленное изучение студентами основ наук и со­
временного производства в большинстве случаев осуществляется на теоре­
тическом уровне, поэтому целесообразно усилить практическую направлен­
ность изучаемых технических дисциплин. 

Для перехода в обучении студентов на качественно новый уровень тре­
буются не только значительные финансовые вложения, но и большая работа 
по решительному обновлению педагогических средств и технологий. Обес­
печение профессионально подготовленного учителя технологии, способ­
ного к активной трудовой деятельности в преобразуемых социально-эконо­
мических условиях - это главная задача учебного заведения. Речь идет о 
полноценном образовании студентов, нравственном и трудовом воспита­
нии, формировании у них активного интереса к жизни, стремления внести 
свой вклад в развитие образования, промышленности, сельского хозяйства, 
бытового обустройства. 

В рассматриваемом вопросе следует обратить особое внимание на со­
здание материально-технической базы высших учебных заведений как бе­
зусловный фактор, влияющий на качество подготовки учителей технологии 
и предпринимательства. Нужно отметить, что подготовка высококвалифи­
цированных учителей и мастеров производственного обучения играет боль­
шую роль в повышении эффективности организации производительного 
труда в общеобразовательных школах; совершенствовании методического 
уровня преподавания уроков технологии и начального профессионального 
обучения; в привитии практических знаний, умений и навыков; в подго­
товке учащихся к будущей практической жизни. 

Подготовка учителей по специальности 03.06.00 - Технология и пред­
принимательство дает студентам возможность выработать в себе творчес­
кий подход к будущей педагогической деятельности, научиться мыслить ло­
гично, системно, комплексно; искать и находить необходимую информацию; 
пробудить интерес к поиску и овладению новыми знаниями. Все это опре­
деляет в сжатом виде специфику технологического образования. 
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В технологической подготовке студентов значительное место зани­
мает политехническое и профессиональное образование. Однако в этой 
области недостаточно реализуются принципы всестороннего развития мо­
лодежи, не обеспечивается их готовность к современному информационно 
насыщенному труду. Существует разрыв между образовательной и профес­
сиональной подготовкой студентов. Технологическая направленность учеб­
ного процесса реализуется стихийно, ввиду того, что не определены взаи­
мосвязывающие и взаимодополняющие функции учебных дисциплин. 
О. Д. Листунов пишет, что «для осуществления межпредметных связей нужно 
включить в изложение учебного материала знания об общем объекте изуче­
ния по другим дисциплинам, приведение примеров, использование комп­
лексных заданий для выполнения студентами самостоятельных работ и за­
даний на обоснование, обобщение, конкретизацию, сравнение, синтез зна­
ний одних дисциплин при помощи знаний по другим» [4, с. 345]. 

В частности, в Педагогическом институте Якутского государственного 
университета им. М. К. Аммосова ведется работа по расширению учебно-
материальной базы и развитию практических умений и навыков студентов. 
Была создана и паспортизирована лаборатория творческой деятельности 
студентов (ТДС) как условие личностно-ориентированной подготовки и 
повышения роли преподавателей, влияющее на качество подготовки буду­
щих учителей технологии и предпринимательства. 

Целью лаборатории ТДС выступает повышение профессиональной 
подготовленности студентов, обобщение и интегрирование всех учеб­
ных дисциплин технического и технологического направлений, усиле­
ние практике-ориентированного обучения, повышение эффективнос­
ти научно-исследовательской деятельности студентов. 

В лаборатории ТДС создаются условия для творческой деятельности сту­
дентов, а именно, возможность: 

- использования научно-методических, технических, педагогических, 
психологических и специальных источников при написании рефератов, кур­
совых и дипломных работ; 

- формирования и развития практических умений и навыков обработки 
конструкционных материалов начиная от бумажной пластики и кончая тер­
мической обработкой металлов с использованием новейших инструментов, 
приспособлений, станков и технологий; 

- занятий практической деятельностью по разньвм профилям, например: 
резьба по дереву, обработка бересты, резьба по кости, столярное и слесарное 
дело, керамика, обработка камня и самоцветов, ювелирное дело, кузнечное 
дело, электротехническое дело, обработка шкур и меха; 

- научно-исследовательской деятельности. 
В этих условиях проявляется индивидуализация процесса обучения, и у 

студентов появляется возможность повышения производственно-техноло­
гической подготовленности под руководством опытных мастеров и препо­
давателей в учебное и внеаудиторное время. 

При лаборатории ТДС изучаются такие учебные дисциплины, как «Тео­
рия и методика обучения технологии и предпринимательству», «Основы 
творческой деятельности», «Технологический практикум», «Техническое 
творчество учащихся», «Организация кружковой работы», «Моделирование 
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и конструирование», «Практикум по технологии художественных 
ремесел» и др. 

При работе со студентами в лаборатории мы руководствуемся научно-
методическим пособием Д. А. Данилова и А. Г. Корниловой «Индивиду­
альная подготовка студента к профессионально-педагогической деятельно­
сти». В условиях лаборатории появляется возможность индивидуальной под­
готовки студента. Например, на инженерно-педагогическом факультете для 
реализации индивидуальной подготовки студентов как условия повышения 
качества образования и профессиональной деятельности в 2004/05 учебном 
году была сформирована творческая группа из студентов третьего курса груп­
пы ТП-03. Была проведена определенная организационная работа по под­
готовке помещения лаборатории, и в этом активное участие приняли сами 
студенты вышеназванной группы. Они во время занятий по дисциплинам 
специализации и во внеаудиторное время занимались практической дея­
тельностью по совершенствованию лаборатории. Самый важный момент в 
том, что вся учебно-трудовая деятельность студентов организовывалась 
преподавателем. Трудовые задания давались с учетом способностей и склон­
ностей, возрастных и психофизиологических особенностей студентов. Труд­
ность заключается в том, что преподавателю нужно каждый раз учитывать 
эти особенности. Для этого он обычно ведет специальный журнал. Мы при­
выкли давать одинаковые трудовые задания как бы «оптом» для всей груп­
пы, значит, и выполняются они коллективно. Отсюда мы вывели один мо­
мент: нужно создать такие условия, чтобы студент смог самостоятельно ра­
ботать на рабочем месте по изготовлению какого-нибудь изделия, тогда по­
высится эффективность формирования трудовых умений и навыков. Отсю­
да вытекает индивидуальное, личностно-ориентированное обучение. Эта 
же группа студентов, в частности, в 2005/06 учебном году продолжает зани­
маться и работать в лаборатории. 

Приобщение студентов к педагогической деятельности должно быть раз­
носторонним, и здесь немаловажное значение имеет живой пример препо­
давателя. Это особенно касается практического обучения студентов. Педа­
гогическая деятельность учителя технологии и предпринимательства имеет 
свои особенности и специфику по сравнению с остальными учебными пред­
метами. Например, учитель в своей работе должен выполнить ряд необхо­
димых условий для успешного проведения учебного процесса: организаци­
онно-педагогических, технико-экономических, методических и психолого-
педагогических. Для этого от учителя требуются определенные качества и 
умения. Поэтому преподаватели инженерно-педагогического факультета 
направляют свои знания и умения, свое мастерство на привитие, повыше­
ние и формирование педагогических способностей у студентов на основе 
государственных образовательных стандартов. Если каждый преподаватель 
будет находиться в «режиме поиска» оптимальных технологий и методов 
работы с каждым студентом, тогда эффективность индивидуальной работы 
повысится. 

Как показывает практика, существуют определенные трудности в орга­
низации самостоятельной работы студентов. Мы думаем, что в этом вопро­
се важна роль преподавателя. Сотрудничество преподавателя и студента в 
аспекте индивидуальной подготовки специалиста должно идти системати-
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ч е с к и , п о с л е д о в а т е л ь н о и ц е л е н а п р а в л е н н о . С л е д о в а т е л ь н о , в п о д г о т о в к е 
в ы с о к о к в а л и ф и ц и р о в а н н ы х у ч и т е л е й т е х н о л о г и и и п р е д п р и н и м а т е л ь с т в а 
в а ж н у ю р о л ь и г р а е т л и ч н о с т н о - о р и е н т и р о в а н н о е о б у ч е н и е , и н д и в и д у а л ь ­
н а я п о д г о т о в к а и р о л ь п р е п о д а в а т е л я в н е й к а к э ф ф е к т и в н о е с р е д с т в о п р и ­
в и т и я и ф о р м и р о в а н и я у с т у д е н т о в т е х к а ч е с т в , к о т о р ы е и м н у ж н ы в буду­
щ е й п е д а г о г и ч е с к о й д е я т е л ь н о с т и . 

Л а б о р а т о р и я т в о р ч е с к о й д е я т е л ь н о с т и р а б о т а е т в т е с н о й с в я з и с у ч е б ­
н о й м а с т е р с к о й к а ф е д р ы . С т у д е н т ы в о в р е м я у ч е б н ы х и в н е а у д и т о р н ы х з а ­
н я т и й и з г о т а в л и в а ю т и з д е л и я и з р а з л и ч н ы х к о н с т р у к ц и о н н ы х м а т е р и а л о в . 
Г л а в н ы й д и д а к т и ч е с к и й п р и н ц и п - т е х н о л о г и ч е с к и з а в е р ш е н н ы е и з д е л и я . 
П р е п о д а в а т е л и и с п о л ь з у ю т п р о е к т н ы й м е т о д о б у ч е н и я с э к о н о м и ч е с к и м 
р а с ч е т о м . В и т о г е п р о в о д и т с я в ы с т а в к а - я р м а р к а и з д е л и й с т у д е н т о в , где п р е д ­
с т а в л е н ы л у ч ш и е р а б о т ы . П р о и з в о д и т е л ь н ы й т р у д - э т о о с н о в а ф о р м и р о ­
в а н и я п р е д п р и н и м а т е л ь с к о й д е я т е л ь н о с т и . С т у д е н т ы з а н и м а ю т с я п р о и з в о ­
д и т е л ь н ы м т р у д о м , т. е. и з д е л и я р е а л и з у ю т с я н а с е л е н и ю . Д л я р е а л и з а ц и и 
и з г о т о в л е н н ы х и з д е л и й и с п о л ь з у ю т с я р а з л и ч н ы е ф о р м ы . 

М ы с ч и т а е м , ч т о с о з д а н и е н е о б х о д и м ы х у с л о в и й , о с н а щ е н и е и о б е с п е ­
ч е н и е п р а к т и ч е с к о й д е я т е л ь н о с т и с т у д е н т о в - с а м ы й с у щ е с т в е н н ы й ф а к т о р 
в п о в ы ш е н и и к а ч е с т в а о б р а з о в а н и я , р е а л и з а ц и и и н д и в и д у а л ь н о г о п о д х о д а , 
п р о ф е с с и о н а л ь н о й п о д г о т о в к е у ч и т е л е й т е х н о л о г и и и 
п р е д п р и н и м а т е л ь с т в а . 

Т е х н о л о г и ч е с к у ю п о д г о т о в к у с т у д е н т о в м о ж н о р а с с м о т р е т ь к а к с а м о с т о ­
я т е л ь н у ю с т р у к т у р у п р о ф е с с и о н а л ь н о г о с т а н о в л е н и я . Р е ш е н и е т а к о й г л о ­
б а л ь н о й п р о б л е м ы п р е д у с м а т р и в а е т р а з р а б о т к у т е о р е т и ч е с к и х о с н о в т е х ­
н о л о г и ч е с к о й п о д г о т о в к и с т у д е н т о в в у с л о в и я х Я к у т и и , в к л ю ч а ю щ и х о б о ­
с н о в а н и е б а з о в о г о с о д е р ж а н и я и п е д а г о г и ч е с к о г о о б е с п е ч е н и я н о в о й о б р а ­
з о в а т е л ь н о й о б л а с т и . 

Таким образом, созданная лаборатория творческой деятельности сту­
дентов, в сущности, является центром индивидуализации процесса обуче­
ния, проведения практических занятий, реализации проектного метода 
обучения при подготовке учителей по специальности «Технология и пред­
принимательство». 
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ФАКТОРЫ ПРОФЕССИОНАЛЬНО-ЛИЧНОСТНОГО 
РАЗВИТИЯ БУДУЩЕГО СПЕЦИАЛИСТА 

В существующих социально-экономических условиях необходим новый 
тип учителя, сочетающего в себе не только специальные знания, эрудицию 
и профессиональную подготовку, но и способного соответствовать уровню 
современных требований, готового работать в обновляющейся школе, уме­
ющего осваивать и использовать инновационные проекты. 

Профессионально-личностное развитие будущего учителя является со­
ставной частью профессионального становления специалиста. Качество его 
предшествующей подготовки можно назвать исходным условием успешной 
профессиональной деятельности начинающего учителя. Но как бы ни со­
вершенствовался процесс обучения педагога в высшей школе, ее выпускни­
ка нельзя назвать вполне «завершенным» специалистом. Данный процесс 
сложный и длительный, и овладение педагогическим мастерством проис­
ходит только в практической деятельности. 

В трудах различных исследователей дается определение профессиональ­
ного становления как интегральной характеристики современного педаго­
га-профессионала, используются различные подходы к изучению процесса 
профессионального становления учителя: процессуальный 
(Н. В. Кузьмина); личностный (Б. К. Ананьев, Е. И. Рогов, А. И. Щербаков 

и др.); процессуально-личностный (комплексный) (А. К. Маркова); резуль­
тативный (И. Я . Лернер, М. Н. Скаткин, В. В. Краевский) [1,12,14, 9, 7, 5]. 

Известно, что в развитии личности отмечаются возрастные закономер­
ности. Данные исследований, связанных с профессиогенезом, в том числе 
и касающиеся профессионального развития педагога (работы 
Ф. Н. Гоноболина, Н. В. Кузьминой, А. К. Марковой, В. А. Сластенина и 
др.) [3, 6, 9,13] свидетельствуют о некоторых закономерностях в професси­
онально-личностном развитии педагога. 

Исследования, проведенные С. К. Бережной [2], показали, что рост про­
фессионализма будущего педагога можно представить как: 

- разноуровневую форму активности с определенной видовой и процес­
суальной структурой; 

- часть жизненного пути педагога, в ходе которого на основе субъектив­
ных (личностных) и объективных (социальных) факторов он осуществляет 
альтернативный выбор направленности своего профессионального станов­
ления, его целей и средств достижения; 

- целостный, непрерьшный, ступенчатый процесс развития, результа­
том которого является опыт профессиональной деятельности, представлен­
ный совокупностью трех элементов: знаний, опыта деятельности, в том 
числе реальной (практической) и интеллектуальной (мыслительной), и эмо­
ционально-ценностным отношением к действительности. Структура опы­
та может быть уточнена для каждой конкретной ступени. Профессиональ­
ный опыт - часть жизненного опыта отдельной личности и социального 
опыта человечества. 
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Процесс профессионального становления чаще всего связывают с этап-
ностью совершенствования профессиональных навыков, способностей, ком-
петентностей (С. Г. Вершловский, Л. Н. Лесохина) [11]. 

Педагог в своем профессиональном развитии проходит путь от «субъекта 
функционирующего» (осваивается нормативно одобряемый способ деятель­
ности) к «субъекту действующему» (вырабатывается индивидуальный спо­
соб деятельности), а от него - к «субъекту преобразующему» (преобразова­
ние индивидуального способа деятельности, происходящее в сотворчестве 
с обучаемыми и воспитываемыми им детьми). 

Для педагога, находящегося на первой ступени своего профессиональ­
ного развития, важны самоактуализация, адаптация, подтверждение того, 
что он принят в сообщество учителей данной школы, что он «подходит» для 
данного сообщества (становление профессиональной «Я-концепции», об­
ретение ею положительной модальности). 

На втором этапе профессионального развития для молодого учителя 
значима специально-предметная (методическая) компетентность. Для него 
важно не просто разнообразить комплекс применяемых форм и способов 
деятельности, а сформировать свой собственный и неповторимый почерк. 

У педагогов на данном этапе развиты рефлексивные способности, реф­
лексивная деятельность ретроспективна (В. А. Петровский) [9]. Педагоги 
достаточно легко идентифицируют условия совершенной деятельности с 
планированием, но при этом с трудом фиксируют свое внимание на ситу­
ативно появившихся обстоятельствах, на чем-то новом в деятельности, в 
том числе и в самом себе. Описания событий педагогов этой группы (в 
ходе исследования) связаны с открытыми уроками «на школу», «на рай­
он», с успехами (или неуспехами) в освоении новых методик, программ, 
учебников. 

На третьем этапе профессионального становления молодые специа­
листы в своей педагогической деятельности ориентированы на ребенка. Ве­
дущий мотив их профессиональной деятельности и ее основная цель - раз­
витие личности ребенка - совпадают. Учебные ситуации и ведущая дея­
тельность учащихся - продуктивные, творческие. Организуя образователь­
ное взаимодействие, педагог задает не только вопрос «чему учить?», «кого 
учить?», «кому учить?», но и «зачем учить?», усиливающий осмысленность 
характера учения. Учитель, достигший этого уровня в своем профессиональ­
ном развитии, конгруэнтен, эмпатичен. Он способен оказывать поддержку, 
а не оценивать ребенка. Профессиональное поведение педагога актуально, 
а не превентивно. 

Профессиональное становление педагога зависит от характера (уровня) 
его активности: чем выше ее уровень, тем выше ступень профессионально­
го становления (развития) педагога, выше уровень превращения професси­
онального образования в самообразование, процесса актуализации - в са­
моактуализацию, процесса развития - в саморазвитие. 

Профессионально-личностные характеристики молодого педаг ога разви­
ваются (формируются, изменяются) в совершаемой им профессиональной 
педагогической деятельности. Эти характеристики - целостное образова­
ние. Они проявляются в его способности организовать образовательное 
взаимодействие определенного типа, осуществляемое в условиях адекват­
ной ему образовательной среды. 
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В исследованиях М. И. Лукьяновой [8] выделены принципы, руковод­
ство которыми делает возможным и успешным профессиональное ста­
новление молодых специалистов: 

- рефлексия собственного психолого-педагогического опыта начина­
ющего учителя, освоение способов анализа и мысленного варьирования 
условий, сопутствующих факторов и результатов локальных и масштабных 
педагогических ситуаций с иных (прежде всего психологических) позиций. 
Успешность рефлексии во многом обеспечивается взаимодействием учите­
ля с опытными учителями. Совместный анализ стиля поведения и отдель­
ных действий учителя, его педагогического опыта в целом, формирование 
избирательно-оценочного отношения к ранее усвоенным методам обуче­
ния и воспитания в сочетании с усвоением новых психологических 
знаний - все это способствует повьннению уровня профессионального ма­
стерства; 

- ориентировочно-поисковая позиция учителя по отношению к любым 
аспектам своего и наблюдаемого педагогического опыта. Сформирован-
ность такой позиции позволяет обоснованно подходить к оценке возмож­
ностей и особенностей реализации тех или иных способов педагогического 
взаимодействия, определять условия и границы их применения; 

- целостный подход к анализу проблемных педагогических ситуаций. Так 
как в их разрешении участвуют многие действующие лица и исполнители 
со своими ролями, способами взаимодействия и интересами, то нельзя опи­
раться лишь на локальные признаки и выделять отдельные фрагменты. Не­
обходимо коллегиальное решение задач с другими участниками образова­
тельного процесса (учениками, коллегами), в ходе которого следует сопос­
тавлять свои взгляды с «чужими», анализировать иные подходы, совместно 
находить оптимальные решения. 

Деятельность бутгущего педагога направлена на освоение опыта профес­
сиональной деятельности, создание новой педагогической технологии, «чер­
новой вариант» которой является главным результатом на данном этапе ста­
новления профессионального мастерства. 

Так, например, для студентов четвертого курса Института физической 
культуры и спорта ЯГУ нами разработан спецкурс «Педагогическое мас­
терство преподавателя», который сочетает систему средств овладения 
знаниями и методами изучения и анализа педагогического опыта. 

На первом этапе, в ходе лекционных и практических занятий: 
- раскрывается сущность педагогического опыта; 
- студенты обучаются методам сбора фактологического материала (на­

блюдение, беседа, изучение школьной документации и т. д.). 
На втором этапе, в период педагогической практики, происходит: 
- включение будущих педагогов в практическую действительность по 

ознакомлению с опытом работы школы, мастеров-педагогов (ведение педа­
гогического дневника, составление плана внеклассной работы и т. д.); 

- привлечение студентов к систематической практической деятельности 
по изучению и анализу собственного и педагогического опыта опытных 
учителей (выполнение дифференцированных заданий по изучению опыта 
одного учителя, тематические задания с раскрытием методов изучения и 
анализа, комплексные творческие задания и т. д.). 

На третьем этапе, при составлении отчетов по педагогической прак­
тике и подготовке курсовых проектов, студенты: 
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- с о с т а в л я ю т а н н о т а ц и и , д о к л а д ы , о т з ы в ы о п е д а г о г и ч е с к о м о п ы т е ; 
- а н а л и з и р у ю т с о б с т в е н н ы й п е д а г о г и ч е с к и й о п ы т ; 
- у ч а с т в у ю т в р а б о т е с т у д е н ч е с к и х н а у ч н ы х к о н ф е р е н ц и й . 
П о д г о т о в к а к и з у ч е н и ю и а н а л и з у п е д а г о г и ч е с к о г о о п ы т а ф о р м и р у е т п о ­

л о ж и т е л ь н о е о т н о ш е н и е к б у д у щ е й п р о ф е с с и и , к о т о р о е в ы р а ж а е т с я в а к ­
т и в н о й д е я т е л ь н о с т и с т у д е н т о в п о и з у ч е н и ю и а н а л и з у о п ы т а , у с т о й ч и в о с ­
т и и н т е р е с о в к п е д а г о г и ч е с к о й т е о р и и и ш к о л ь н о й п р а к т и к е , в в ы р а б о т к е 
ц е л е в о й у с т а н о в к и н а о в л а д е н и е п р о ф е с с и о н а л ь н ы м м а с т е р с т в о м . 

В р е з у л ь т а т е н а ш е г о и с с л е д о в а н и я к ч и с л у ф а к т о р о в , о к а з ь ш а ю щ и х в л и я ­
н и е н а у с п е ш н о с т ь п р о ф е с с и о н а л ь н о г о с т а н о в л е н и я , с п о с о б с т в у ю щ и х с а ­
м о р а з в и т и ю , с а м о р е а л и з а ц и и , с а м о у т в е р ж д е н и ю б у д у щ е г о с п е ц и а л и с т а , м ы 
о т н о с и м : 

- м о т и в а ц и о н н о - ц е н н о с т н о е о т н о ш е н и е к п р о ф е с с и и ; 
- ш и р о к у ю и н ф о р м и р о в а н н о с т ь о с п е ц и ф и к е т р у д а у ч и т е л я ; 
- с о ц и а л ь н о - п е д а г о г и ч е с к у ю , т в о р ч е с к у ю а к т и в н о с т ь ; 
- п р а к т и ч е с к и й о п ы т п е д а г о г и ч е с к о й р а б о т ы . 
На основе вышесказанного можно заключить, что только в процессе 

профессионально-личностного развития будущий специалист овладевает 
общественным опытом, делает его своим достоянием, превращая в соб­
ственные установки, приобретая большую самостоятельность. 
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А. Н. Васильева 

ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ РАЗВИТИЯ 
ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ПОЗИЦИИ ПЕДАГОГА-ВОСПИТАТЕЛЯ 

С о в р е м е н н а я с о ц и а л ь н а я с и т у а ц и я с т а в и т п е р е д п е д а г о г о м к а к в о с п и т а ­
т е л е м с т о л ь с л о ж н ы е п р о б л е м ы и з а д а ч и , ч т о о н и н е м о г у т б ы т ь р е ш е н ы в 
п р е д е л а х ф у н к ц и о н а л ь н ы х р о л е й к у р а т о р а , о р г а н и з а т о р а в о с п и т а т е л ь н о й 
р а б о т ы , с о ц и а л ь н о г о п е д а г о г а . Н е о б х о д и м о с т а н о в л е н и е п р о ф е с с и о н а л ь н о й 
п о з и ц и и к а ж д о г о п е д а г о г а к а к в о с п и т а т е л я . 

П о з и ц и я - р е з у л ь т а т с а м о о п р е д е л е н и я л и ч н о с т и , с п о с о б р е а л и з а ц и и е ю 
с в о и х б а з о в ы х ц е н н о с т е й . Профессиональная позиция предполагает со­
пряженность реализации человеком личностных ценностей и ценнос­
тей профессии. С п р а в е д л и в о м н е н и е А . И . Г р и г о р ь е в о й , к о т о р а я у т в е р ж ­
дает , ч т о п р о ф е с с и о н а л ь н а я п о з и ц и я п е д а г о г а в с ф е р е в о с п и т а н и я п о л и с у б ъ -
е к т н а : в о - п е р в ы х , п е д а г о г к а к с у б ъ е к т в о с п и т а т е л ь н о г о в л и я н и я ; в о - в т о р ы х , 
к а к с у б ъ е к т л и ч н о с т н о г о и п р о ф е с с и о н а л ь н о г о с а м о р а з в и т и я к а к в о с п и т а ­
т е л я ; в - т р е т ь и х , к а к с у б ъ е к т в з а и м о д е й с т в и я с с е м ь е й , д р у г и м и с о ц и а л ь н ы ­
м и и н с т и т у т а м и , в л и я ю щ и м и н а р е б е н к а [4]. 

О ч е в и д н о , ч т о п р и о б р е с т и п р о ф е с с и о н а л ь н у ю п о з и ц и ю в о с п и т а т е л я 
м о ж е т т о л ь к о п р а к т и к у ю щ и й п е д а г о г ; п р и п о д г о т о в к е в с т е н а х п е д а г о г и ч е с ­
кого и н с т и т у т а з а к л а д ы в а ю т с я л и ш ь б а з о в ы е п р е д п о с ы л к и . С л е д о в а т е л ь н о , 
о с н о в н у ю п о м о щ ь и п о д д е р ж к у п е д а г о г у в с т а н о в л е н и и и р а з в и т и и п р о ф е с ­
с и о н а л ь н о й п о з и ц и и м о ж е т о к а з а т ь с и с т е м а п о в ы ш е н и я к в а л и ф и к а ц и и к а к 
с о с т а в н а я ч а с т ь с и с т е м ы н е п р е р ы в н о г о п е д а г о г и ч е с к о г о о б р а з о в а н и я , п р е ­
е м с т в е н н о с в я з а н н а я с в у з о м . 

Для решения данной проблемы в ходе обучения в вузе необходимым 
условием является создание открытого образовательного пространства, 
дающего возможность всем участникам создавать личный опыт про­
фессионального взаимодействия и партнерских отношений. В з а и м о д е й ­
с т в и е в т а к о м п р о с т р а н с т в е д о л ж н о с т р о и т ь с я с у ч е т о м о п р е д е л е н н ы х п о ­
з и ц и й : 

1. О т к р ы т о с т ь к п о з и ц и и , м н е н и ю д р у г о г о ч е л о в е к а , н о п р и э т о м п е д а г о г 
д о л ж е н с о х р а н и т ь з а с о б о й п р а в о и м е т ь с в о е м н е н и е . Н е о б х о д и м о , ч т о б ы 
к а ж д ы й в к л ю ч и л с я в п р о ц е с с с а м о р а с к р ы т и я , с а м о а н а л и з а , с а м о о п р е д е л е ­
н и я , а н а л и з а с о б с т в е н н ы х у с т а н о в о к н а п е д а г о г и ч е с к у ю д е я т е л ь н о с т ь . 

2 . Т в о р ч е с к и й п о д х о д в р е ш е н и и р а з л и ч н ы х в о п р о с о в , у м е н и е н а й т и и 
п р е д л о ж и т ь а л ь т е р н а т и в н ы й в а р и а н т , н о в ы й в з г л я д н а п р и в ы ч н ы е в е щ и . 
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3. П е р е х о д о т « о б ъ е к т н о й » п о з и ц и и к с у б ъ е к т - с у б ъ е к т н ы м о т н о ш е н и я м в 
х о д е п р о ф е с с и о н а л ь н о й п о д г о т о в к и и с т а н о в л е н и я п е д а г о г а . 

Н е м а л о в а ж н о е з н а ч е н и е в с т а н о в л е н и и п е д а г о г а - в о с п и т а т е л я и м е е т п р а к ­
т и ч е с к а я п о д г о т о в к а в с т е н а х вуза . Р а з л и ч н ы е б а з ы , и с п о л ь з у е м ы е д л я р а з ­
н ы х в и д о в п р а к т и к и , в к л ю ч а ю т в с е б я в с е а с п е к т ы в о с п и т а т е л ь н о й р а б о т ы 
с у ч е т о м р а з л и ч н ы х о с о б е н н о с т е й ( в о з р а с т а в о с п и т а н н и к о в , у ч р е ж д е н и й 
р а з л и ч н о г о т и п а , ф о р м р а б о т ы и др . ) . П р е д л а г а е м ы й с п е к т р в и д о в п р а к т и к и 
п о з в о л я е т с т у д е н т а м о с о з н а т ь с е б я п р и ч а с т н ы м и к п р о б л е м а м в о с п и т а н и я 
в р о л и к л а с с н о г о р у к о в о д и т е л я , у ч и т е л я - п р е д м е т н и к а , с о ц и а л ь н о г о п е д а г о ­
г а , з а м е с т и т е л я д и р е к т о р а п о в о с п и т а т е л ь н о й р а б о т е , р о д и т е л я , в о с п и т а н ­
н и к а . Т а к о й п о д х о д п о з в о л я е т п е д а г о г у у в и д е т ь в о с п и т а н и е н е т о л ь к о в п р о ­
ф е с с и о н а л ь н о м , н о и в ш и р о к о м с о ц и а л ь н о м к о н т е к с т е . 

Для развития профессионализма педагога-воспитателя важно пони­
мание сущности воспитательного процесса. Ч т о б ы п о м о ч ь п е д а г о г а м о с ­
м ы с л и т ь э т о , н е о б х о д и м о о б р а щ а т ь в н и м а н и е н а п о н я т и я , о п р е д е л я ю щ и е 
с м ы с л о в о е с о д е р ж а н и е с о в р е м е н н о г о п р о ц е с с а в о с п и т а н и я : ф о р м и р о в а ­
н и е и р а з в и т и е л и ч н о с т и ; в о с п и т а н и е к а к о б щ е н и е , к а к п р о ц е с с и к а к д е я ­
т е л ь н о с т ь ; о т н о ш е н и я в д е я т е л ь н о с т и ; д е я т е л ь н о с т н ы й , с р е д о в о й , л и ч н о ­
с т н ы й и д р у г и е п о д х о д ы в в о с п и т а н и и ; « т р а д и ц и и » и « и н н о в а ц и и » в в о с ­
п и т а н и и и д р . [1]. 

Формирование гуманистических ценностных ориентаций педагогов 
невозможно без освоения опыта мировой педагогической культуры, 
п р и о б щ е н и я к к л а с с и ч е с к о м у п е д а г о г и ч е с к о м у н а с л е д и ю , б е з з н а к о м с т в а с 
г у м а н и с т и ч е с к и м и в о с п и т а т е л ь н ы м и с и с т е м а м и п р о ш л о г о и с о в р е м е н н о с ­
т и . Н а р я д у с о б я з а т е л ь н ы м и р а з д е л а м и с т у д е н т а м п р е д л а г а е т с я ш и р о к и й 
« в е е р » м о д у л е й в в и д е с п е ц к у р с о в , д и с ц и п л и н п о в ы б о р у , а т а к ж е с п е ц и а ­
л и з а ц и и в с о о т в е т с т в и и с л и ч н о с т н о - п р о ф е с с и о н а л ь н ы м и п о т р е б н о с т я м и . 

Особое место должно отводиться тренинговой работе со студента­
ми, которая нацелена на формирование у педагога коммуникативных, 
диалогических умений; с н я т и е с т е р е о т и п о в п р о ф е с с и о н а л ь н о г о м ы ш л е ­
н и я и п о в е д е н и я п е д а г о г а ; п р и о б р е т е н и е п е д а г о г о м н а в ы к о в р е ф л е к с и и ; р а з ­
в и т и е о р г а н и з а т о р с к и х у м е н и й , н а б л ю д а т е л ь н о с т и , п р о ф е с с и о н а л ь н ы х н а ­
в ы к о в и у м е н и й ( в л а д е т ь с в о и м э м о ц и о н а л ь н ы м с о с т о я н и е м , к у л ь т у р о й п е ­
д а г о г и ч е с к о г о о б щ е н и я ; у м е н и е о б р а щ а т ь с я к д е т с к о й и л и в з р о с л о й аудито ­
р и и и а д е к в а т н о в о с п р и н и м а т ь е е о т в е т н у ю р е а к ц и ю ; п р о ф е с с и о н а л ь н о о ц е ­
н и в а т ь с к л а д ь ш а ю н г у ю с я и л и у ж е с л о ж и в ш у ю с я с и т у а ц и ю , и с к а т ь и н а х о ­
д и т ь в ы х о д и з н е е ; у п р а в л я т ь р а з л и ч н о г о р о д а к о н ф л и к т а м и и д р . ) . 

Д а н н ы й в и д р а б о т ы п о з в о л я е т в ь ш в и т ь п р и ч и н ы л и ч н о с т н о г о п о р я д к а , 
п р о б л е м ы п р о ф е с с и о н а л ь н о й н е г о т о в н о с т и п е д а г о г о в с о т р у д н и ч а т ь , в з а и ­
м о д е й с т в о в а т ь , ч т о п о з в о л я е т в ы й т и н а и н д и в и д у а л ь н о - л и ч н о с т н ы й у р о ­
в е н ь п о м о щ и п е д а г о г у в с т а н о в л е н и и е г о п р о ф е с с и о н а л ь н о й п о з и ц и и . 

Н е о б х о д и м о о т м е т и т ь , ч т о э ф ф е к т и в н о с т ь в о с п и т а т е л ь н о й д е я т е л ь н о с т и 
с в я з а н а с т е м , н а с к о л ь к о у д а с т с я п е д а г о г у п р о н и к н у т ь в г л у б и н ы д е т с к о г о 
б ы т и я . В э т о й с в я з и н а п е р в ы й п л а н в ы х о д я т з а д а ч и п о н и м а н и я д е т е й . Д л я 
р е ш е н и я э т и х з а д а ч п о м о щ ь п е д а г о г у м о ж е т о к а з а т ь г е р м е н е в т и к а - д и с ц и п ­
л и н а , з а н и м а ю щ а я с я п р о б л е м о й п о н и м а н и я . В ш и р о к о м с м ы с л е г е р м е н е в ­
т и к а - и с к у с с т в о п о н и м а н и я и т о л к о в а н и я п р о я в л е н и й д у х о в н о й д е я т е л ь ­
н о с т и ч е л о в е к а . С у щ е с т в у е т о г р о м н о е ч и с л о г е р м е н е в т и ч е с к и х к о н ц е п ц и й . 
В с о в р е м е н н о й н а у к е г е р м е н е в т и ч е с к и й п о д х о д п о л у ч и л н а з в а н и е « м е т о д о -
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логии вчувствования». Герменевтический подход повышает эффективность 
педагогической деятельности, педагог обращается не столько к педагогичес­
ким фактам, сколько к тому, что за ними стоит, а именно: к смыслам тех или 
иных фактов, характеризующих поведение. Метод педагогической герменев­
тики обогащает представления педагога как о детстве в целом, так и о каж­
дом ребенке в отдельности, формирует аппарат дифференцированного вос­
приятия каждого ребенка, развивает педагогическую активность в преодо­
лении ситуаций непонимания, помогает глубине постижения каждого вос­
питанника. 

Овладение герменевтическим методом означает для педагога раз­
витие собственных способностей к пониманию, повышение культуры 
своего профессионального мышления. В современной научной литера­
туре подчеркивается, что именно с помощью понимания удается за внешними 
проявлениями человека «увидеть невидимое»: субъективные смыслы, цен­
ности, отношения, переживания, чувства [4]. Основным методом понима­
ния является эмпатия (эмпатическое понимание, эмпатическое слушание) -
метод, обладающий огромным потенциалом, самый тонкий и сложный спо­
соб познания, необходимый в ситуации непосредственного контакта педа­
гога и ребенка. Наиболее яркое описание «полноценной эмпатии» принад­
лежит К. Роджерсу, который описал ее как многогранный процесс, включа­
ющий вхождение в личностный мир другого и пребывание в нем «как дома», 
постоянную чувствительность к меняющимся переживаниям другого; как 
временную жизнь в другой жизни, деликатное пребывание в ней без оце­
нивания и осуждения; частое обращение к другому человеку для проверки 
своих впечатлений и внимательное прислушивание к получаемым ответам. 

Формирование готовности к осуществлению воспитательной деятель­
ности, выполнению функций педагога-воспитателя является многогранным 
профессионально-личностным образованием и осуществляется на протя­
жении всего периода обучения в стенах высшего учебного заведения через 
обучение, исследовательскую работу, практику, воспитательную работу в 
группе, на факультете, институте и др. Процесс становления педагога-вос­
питателя индивидуален. Данный процесс очень сложен, многогранен 
и осуществляется поэтапно. Важное значение при этом имеет воспита­
тельное пространство, т. е. специально созданная среда, благоприят­
ная для личностного развития. 

На факультете социальной педагогики Педагогического института Якутс­
кого государственного университета работа по подготовке специалистов 
строится с учетом вышеперечисленных условий. На факультете создана си­
стема работы, ориентированная на подготовку современного творческого 
специалиста, основное назначение которой - профессиональное становле­
ние будущего социального педагога, творческой личности, способной реа­
гировать на постоянно изменяющиеся условия социума, выбирать адекват­
ные формы и методы работы социального педагога, воспитательная дея­
тельность которого основана на использовании воспитательного потенци­
ала социума. Одной из форм работы на факультете вот уже в течение не­
скольких лет является индивидуально-творческая подготовка студентов к 
профессионально-педагогической деятельности, которая обусловливает под­
готовку профессионала-педагога в вузе на личностном, индивидуальном 
уровне [2]. 
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Таким образом, развитие профессиональной позиции педагога как воспи­
тателя должно вестись с учетом вышеперечисленных условий, что помо­
жет ему преодолевать психологические барьеры перед новизной ситуации, 
объемом работы, стереотипами традиционных представлений. Данные 
формы и методы работы в становлении и развитии профессиональной 
позиции педагога как воспитателя могут быть применены в рамках суще­
ствующей системы повышения квалификации, а также в ходе профориеп-
тационной работы с учащимися общеобразовательных школ. 
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РАЗДЕЛ III 
ПРОФИЛЬНОЕ ОБУЧЕНИЕ 

УДК37.047 

В. В. Находкин 

ФОРМИРОВАНИЕ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ 
КОМПЕТЕНТНОСТИ СТАРШЕКЛАССНИКОВ В ПРОЦЕССЕ 

ПРОФИЛЬНОГО ОБУЧЕНИЯ 

Развиваясь в едином образовательном пространстве Российской Феде­
рации, образовательные учреждения нашей республики участвуют в широ­
комасштабном эксперименте по совершенствованию структуры и содержа­
ния общего образования, введению ЕГЭ. В республике поэтапно внедряет­
ся профильное обучение и ведется поиск путей повышения качества обуче­
ния в сети образовательных учреждений. Одним из важных социально-эко­
номических условий введения профильного обучения является усиление ва­
риативности и личностной направленности образования, а также обеспе­
чение активности школьника: расширение его возможностей и формирова­
ние обобщенных способностей выбора. 

«Профильное обучение, - как отмечено в Концепции профильного обу­
чения на старшей ступени образования, утвержденной приказом 
МО РФ №2783 от 18.07.2002, - это система специализированной подго­
товки в старших классах общеобразовательной школы, ориентированной на 
индивидуализацию обучения и социализацию обучающихся, в том числе с 
учетом реальных потребностей рынка труда. Это - средство дифференциа­
ции и индивидуализации обучения, позволяющее за счет изменений в струк­
туре, содержании и организации образовательного процесса полно учиты­
вать интересы, склонности и способности учащихся, создавать условия для 
обучения старшеклассников в соответствии с их профессиональными инте­
ресами и намерениями в отношении продолжения образования». 

Иными словами, профильное обучение направлено на развитие личнос­
ти старшеклассника. Оно дает учащемуся возможность углубленно изучать 
отдельные предметы, которые будут необходимы, на его взгляд, в дальней­
шей жизни, определяет право формировать собственный учебный план и 
собственную траекторию развития, ориентируясь на личные склонности, 
интересы, способности и потребности. 

В этой ситуации старшая школа предусматривает три типа учебных кур­
сов, осваиваемых старшеклассниками—базовые общеобразовательные, про­
фильные общеобразовательные и элективные. Элективные курсы должны 
отличаться разнообразием тем, направлений, ярким содержанием, продук­
тивными формами, активными методами познания. У курса должно быть 
яркое название, привлекающее ученика. Их количество должно быть избы­
точно. Кроме того, желательно как можно больше предоставить краткос­
рочных курсов (по 8 часов) для обеспечения максимального числа проб. 
Следует также отметить, что ребенок имеет право прийти на такой курс и 
уйти, когда ему захочется это сделать, если он по той или иной причине ему 
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не понравился. Кроме того, элективные курсы предпрофильного обучения 
никоим образом не оцениваются, но предусматривается введение зачетных 
книжек, позволяющих отследить передвижения ученика и количество пол­
ных проб [2, с. 16-25]. 

Центральной фигурой образовательного процесса в вузе является студент-
его мотивы, устремления, образовательные потребности, цели, способнос­
ти, мироощущение. Качество обученности студентов-первокурсников зави­
сит от организационно-методического обеспечения и системы контроля. 
Главной задачей преподавателя является повышение эффективности обуче­
ния каждого студента, тщательный отбор наиболее оптимальных заданий 
для активизации учебного материала, поиск приемов стимулирования ин­
тереса студента к изучаемому предмету [1, с.48, 49]. 

Для повышения качества самостоятельной работы учащихся учителю сле­
дует продумать специальную систему обучения методике научно-исследо­
вательской работы. Она включает овладение содержательной, операцио­
нальной, мотивационной сторонами этой работы в их единстве. Самостоя­
тельную работу старшеклассников необходимо рассматривать как этап под­
готовки к целенаправленной научно-исследовательской работе. 

Как показывает практика, большинство студентов-первокурсников встре­
чают трудности при выполнении научного исследования, не владеют эле­
ментарными знаниями, умениями и навыками по оформлению рефератов, 
докладов и курсовых проектов. 

С целью повышения научно-исследовательской культуры старшек­
лассников нами разработан элективный курс «Школа молодого иссле­
дователя», призванный обеспечить подготовку к научно-исследователь­
ской деятельности и вооружающий будущих специалистов необходимы­
ми практическими умениями и навыками. 

Курс состоит из 8 занятий: представление о понятии «научное исследо­
вание» - 1 час; организация научного исследования - 1 час; выбор темы 
научно-исследовательской работы (пробы выбора темы) - 1 час; структура, 
содержание и этапы исследования - 1 час; подготовка к опытно-экспери­
ментальной работе - 1 час; особенности подготовки, оформления и защиты 
научно-исследовательской работы (реферата, доклада, курсового и диплом­
ного проекта) - 2 часа; методология и методика научно-исследовательской 
деятельности - 1 час. 

На этих занятиях дается общее представление о понятии «научное иссле­
дование, эксперимент», совместно со старшеклассниками разрабатывается 
общая схема научного исследования, рассматриваются особенности подго­
товки, оформления и защиты научно-исследовательской работы в виде док­
лада. При разработке содержания курса мы опирались на труды 
В. И. Загвязинского, В. В. Краевского, В. М. Полонского, А. Я. Наина, 
М. Н. Скаткина, И. Д. Чечель и др. 

Опыт введения эксперимента в школе доказывает, что самый лучший ре­
зультат достигается, когда исследователь имеет свободу выбора, возможность 
самому определиться и принять решение: нужен ли ему эксперимент и какой 
именно. Но при этом необходимо создать условия для появления у учеников 
внутренней установки, положительного отношения к собственному разви­
тию. При этом важны желание школьника, его специальная подготовка и личная 
ответственность за результат научно-исследовательской деятельности. 
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Практическое формирование исследовательской компетентности 
происходит при реализации комплексной программы научно-исследо­
вательской работы школьников Намской улусной гимназии «Энсиэли». 
Программа включает в себя следующие специализации: естественно-науч­
ная (биология, химия, археология и др.); физико-математическая (техничес­
кое моделирование, архитектура и дизайн); гуманитарная (педагогика и пси­
хология, филология, история, иностранные языки); искусствоведческая (фоль­
клор, этнография и др.). Многие направления научно-исследовательской 
деятельности учащихся реализуются в полевых исследованиях, в экспеди­
циях. После экспедиций в течение учебного года происходит обработка со­
бранных материалов, их систематизация и анализ. Четко сформулировав 
темы исследовательских работ, гимназисты изучают научную литературу, 
работают над научно-понятийным аппаратом исследования. 

Завершающим этапом является защита исследовательских работ на улус­
ных, региональных, республиканских и всероссийских научно-практичес­
ких конференциях учащихся «Шаг в будущее». 

Первый шаг в разворачивании эксперимента - мотивационный, второй-
самоопределенческий, третий - проектировочный, связанный с разработ­
кой программы эксперимента, а четвертый - аналитический, связанный с 
рефлексией уже осуществленной экспериментальной деятельности. 

Приведем фрагмент занятия, на котором разрабатывались компоненты 
программы эксперимента. Хотя с методологической точки зрения компо­
ненты программы рассматривать отдельно нецелесообразно, но нам в дан­
ном случае важны иллюстрации формулировок. В приведенной таблице мы 
сделали попытку ввести содержание наиболее значимых компонентов про­
граммы эксперимента и дать небольшой комментарий по каждому пункту. 

Таким образом, для успешного проведения научно-исследовательской 
работы старшеклассникам важно выработать в себе внутреннюю установку 
на постепенное освоение ступенек научно-исследовательской деятельнос­
ти; стремиться к осознанности собственных действий; последовательно 
осваивать методологию эксперимента, читая и обсуждая теоретические по­
ложения, на которых строится научное исследование. 

Последовательная и систематичная работа позволяет сблизить методо­
логию учебной деятельности с методологией научно-исследовательской 
работы, дает старшеклассникам возможность освоить не только конкретный 
учебный материал, но и приобрести умение ставить проблемы и задачи, 
прогнозировать результаты исследования, проводить оценку, выделять глав­
ные и второстепенные факторы решения поставленных проблем и др. На 
занятиях определяются основные направления научных исследований, док­
ладываются и обсуждаются результаты, идет обмен промежуточными ре­
зультатами, подводятся итоги и т. д. Данный курс призван обеспечить орга­
низацию научно-исследовательской работы школьников, помочь в опреде­
лении направления исследования, в выборе научного руководителя, учас­
тии в конференциях, конкурсах грантов, проектах; организацию и регуляр­
ное проведение «научно-исследовательских погружений» с учащимися (лет­
ние школы по интересам, профилям, экспериментальные лаборатории на 
местности и т. д.). 

Понятие компетентности включает в себя такие понятия, как «знания», 
«умения» и «навыки». Но это не простая сумма ЗУНов. Компетентность -
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Компоненты программы экспериментов 

№ 
п/п 

Пункт программы Содержание Вопрос для ответа 

1 Тема эксперимента Название эксперимента Как называется эксперимент? 
2 Актуальность темы Затруднения, проблемы, 

противоречия, из которых вытекает 
необходимость эксперимента по 

данной теме 

Что не устраивает? В чем состоит 
проблемная ситуация? Что хотелось бы 

изменить? Почему данную проблему 
нужно в настоящее время изучать? 

3 Идея эксперимента Общее представление о проблемной 
ситуации, направлении деятельности 

Какое обстоятельство вызывает у вас 
потребность в действиях? Что хотите 

изменить, за счет чего и как? 
4 Замысел 

эксперимента 
Конкретизация идеи Как видится процесс воплощения идеи 

экспери.мента? Как воплотить идею 
эксперимента на практике? 

5 Объект 
эксперимента 

Границы исследования и изменения 
практики 

Что исследуется? Каковы границы 
воздействия? Какова область изменения 

практики? 
6 Предмет 

исследования 
Свойства, отношения, функции, 

выделяемые в объекте; часть 
объекта, раскрываемая в данном 

экспериментальном исследовании 

О чем в объекте экспериментирования 
будет получено новое знание? На что в 
объекте экспериментирования будете 
воздействовать? Как рассматривается 

объект: какие свойства, части, 
отношения, функции выделяются в 

объекте? 
7 Цель эксперимента Ожидаемый результат, 

представляемый в форме 
рекомендаций, разработок, 

авторских программ, 
положений и пр. 

Что хотите разрабатывать и 
апробировать? Что хотите создать в 

результате эксперимента? Какой 
результат намерены получить? 

8 Задачи Действия по достижению 
промежуточных результатов, 

направленных на достижение цели 

Какие действия необходимо совершить 
для того, чтобы достичь цели 

эксперимента? Какие шаги нужно 
сделать для достижения цели? 

9 Гипотеза Научно обоснованное 
предположение относительно 

способа реализации идеи и замысла 
эксперимента, максимально 

подробно изложенная модель -
нововведение, за счет которой 

ожидается получить определенную 
эффективность процесса 

Что будете проверять? В чем состоит 
ваше предположение о том, как 

возможно реализовать идею и замысел 
эксперимента? 

10 Ди агностический 
инструментарий 

Средства оценивания результатов 
эксперимента: анкеты, интервью, 

тесты и др. 

С помощью чего будет осуществляться 
контроль за результатами? 

11 Критерии оценки 
ожидаемых 
результатов 

Признаки или параметры, на 
основании которых производится 

оценка эффективности 
экспериментальной разработки 

С помощью каких признаков, параметров 
будет оцениваться эффективность 

материалов? 

12 Этапы 
эксперимента 

Части, определяющие 
промежуточные результаты 

эксперимента и последовательность 
их достижения 

Какие промежуточные результаты и в 
какой последовательности 

предполагаются для достижения цели? 

13 Тип эксперимента Констатирующий, поисковый, 
формирующий 

Какой тип эксперимента вы 
осуществляете? 

э т о с п о с о б н о с т ь п р и м е н я т ь п о л у ч е н н ы е з н а н и я и у м е н и я н а п р а к т и к е , в 
п о в с е д н е в н о й ж и з н и д л я р е ш е н и я т е х и л и и н ы х п р а к т и ч е с к и х и т е о р е т и ­
ч е с к и х п р о б л е м . О н а ф о р м и р у е т с я , п р е ж д е в с е г о , в п р о ц е с с е о б у ч е н и я в 
школе . 

С общих позиций исследовательскую компетентность старшеклассни-
каможно определить как культуру мышления, основанную на методологи­
ческих знаниях. На теоретическом уровне — это овладение научным сти-
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лем мышления, основанным на принципах общенаучной методологии; на 
практическом - умение проектировать и конструировать научное иссле­
дование, навыки осознания, формулирования и творческого решения задач в 
различных областях науки, способности к рефлексии. 
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ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ ПРИОБЩЕНИЯ 
ШКОЛЬНИКОВ К ГЕОИНФОРМАЦИОННОМУ 

КАРТОГРАФИРОВАНИЮ 

К о м п ь ю т е р в у ч е б н о м п р о ц е с с е в ы п о л н я е т н е с к о л ь к о ф у н к ц и й : с л у ж и т 
с р е д с т в о м о б щ е н и я , с о з д а н и я п р о б л е м н ы х с и т у а ц и й , п а р т н е р о м , и н с т р у ­
м е н т о м , и с т о ч н и к о м и н ф о р м а ц и и , к о н т р о л и р у е т д е й с т в и я у ч е н и к а и п р е ­
д о с т а в л я е т е м у н о в ы е п о з н а в а т е л ь н ы е в о з м о ж н о с т и . К о м п ь ю т е р ы в о б у ч е ­
н и и с л е д у е т и с п о л ь з о в а т ь т о л ь к о т о г д а , к о г д а о н и о б е с п е ч и в а ю т п о л у ч е н и е 
з н а н и й , к о т о р ы е н е в о з м о ж н о и л и д о с т а т о ч н о с л о ж н о п о л у ч и т ь п р и б е с ­
к о м п ь ю т е р н ы х т е х н о л о г и я х . Н о о ч е н ь в а ж н о о б у ч е н и е с т р о и т ь т а к и м о б р а ­
з о м , ч т о б ы у ч е н и к п о н и м а л , ч т о р е ш е н и е п р и н и м а е т о н , а н е м а ш и н а , и ч т о 
т о л ь к о о н н е с е т о т в е т с т в е н н о с т ь з а п о с л е д с т в и я п р и н я т о г о р е ш е н и я . К о м ­
п ь ю т е р ы м а л о п р и г о д н ы д л я т о г о , ч т о б ы о б е п е ч и т ь в о с п и т а т е л ь н ы е ф у н к ­
ц и и . В в о с п и т а н и и н е о б х о д и м о ж и в о е ч е л о в е ч е с к о е о б щ е н и е , н е п о с р е д ­
с т в е н н о е о б с у ж д е н и е п р о б л е м ы . Н е л ь з я п е р е д а в а т ь к о м п ь ю т е р у в с е ф у н к ­
ц и и у ч е б н о г о п р о ц е с с а , о с о б е н н о т а к и е , к а к ц е л е п о л а г а н и е , ф о р м и р о в а н и е 
м о т и в а ц и и м и р о в о з з р е н и я и ц е н н о с т н ы х о т н о ш е н и й . 

В педагогическом процессе выбор способа использования компью­
тера стоит в прямой зависимости от дидактической задачи. Основные 
аспекты, которыми надо руководствоваться при анализе обучающей 
компьютерной программы и ее применении: 

1) психологический - к а к п о в л и я е т д а н н а я п р о г р а м м а н а м о т и в а ц и ю у ч е ­
н и я , н а о т н о ш е н и е к п р е д м е т у , п о в ы с и т и л и с н и з и т и н т е р е с к нему, н е в о з ­
н и к а е т л и у у ч а щ и х с я н е в е р и е в с в о и с и л ы и з - з а т р у д н ы х , н е п о н я т н о с ф о р ­
м у л и р о в а н н ы х и л и н е т р а д и ц и о н н ы х т р е б о в а н и й , п р е д ъ я в л я е м ы х м а ш и н о й ; 

2) педагогический - н а с к о л ь к о п р о г р а м м а о т в е ч а е т о б щ е й н а п р а в л е н н о с ­
т и ш к о л ь н о г о к у р с а и с п о с о б с т в у е т в ы р а б о т к е у у ч а щ и х с я п р а в и л ь н ы х п р е д ­
с т а в л е н и й о б о к р у ж а ю щ е м м и р е ; 

3) методический - с п о с о б с т в у е т л и п р о г р а м м а л у ч ш е м у у с в о е н и ю м а т е ­
р и а л а , о п р а в д а н л и в ы б о р п р е д л а г а е м ы х у ч е н и к у з а д а н и й , п р а в и л ь н о л и 
м е т о д и ч е с к и п о д а е т с я м а т е р и а л ; 
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4) организационный - р а ц и о н а л ь н о л и с п л а н и р о в а н ы у р о к и с п р и м е н е ­
н и е м к о м п ь ю т е р а и н о в ы х и н ф о р м а ц и о н н ы х т е х н о л о г и й , д о с т а т о ч н о л и 
у ч е н и к а м п р е д о с т а в л я е т с я м а ш и н н о г о в р е м е н и д л я в ы п о л н е н и я с а м о с т о я ­
т е л ь н ы х р а б о т . 

С п о с о б ы и с п о л ь з о в а н и я к о м п ь ю т е р а в к а ч е с т в е с р е д с т в а о б у ч е н и я р а з ­
л и ч н ы : э т о и р а б о т а в с е м к л а с с о м , и г р у п п а м и , и и н д и в и д у а л ь н а я р а б о т а . 
П е р е ч и с л е н н ы е с п о с о б ы о б у с л о в л е н ы не т о л ь к о н а л и ч и е м и л и н е х в а т к о й 
д о с т а т о ч н о г о к о л и ч е с т в а а п п а р а т н ы х с р е д с т в , н о и д и д а к т и ч е с к и м и ц е л я ­
м и . Т а к , е с л и в к л а с с е и м е е т с я т о л ь к о к о м п ь ю т е р у ч и т е л я и л и е с л и у ч и т е л ь 
с т а в и т п е р е д с о б о й з а д а ч у о р г а н и з а ц и и к о л л е к т и в н о й р а б о т ы п о п о и с к у 
р е ш е н и я з а д а ч , п о с т а н о в к и п р о б л е м ы и т. д., о н о р г а н и з у е т р а б о т у к л а с с а н а 
о с н о в е у ч и т е л ь с к о г о к о м п ь ю т е р а . Т а к о й п о д х о д в р я д е с л у ч а е в о к а з ы в а е т с я 
д а ж е б о л е е п р о д у к т и в н ы м , ч е м и н д и в и д у а л ь н а я р а б о т а у ч а щ и х с я с к о м п ь ю ­
т е р о м . 

К а к у к а з ы в а е т В . П . М а к с а к о в с к и й , для внедрения информационных 
технологий наиболее важными являются следующие условия: 

1) о р г а н и з о в а т ь с о в м е с т н у ю , к о л л е к т и в н у ю р а б о т у у ч а щ и х с я п о о в л а д е ­
н и ю т е х н о л о г и ч е с к о й г р а м о т н о с т ь ю ; 

2) о б е с п е ч и т ь п р и м е н е н и е с о ц и о к у л ь т у р н о г о п о д х о д а к и з у ч е н и ю т е х н о ­
л о г и и , ч т о д о л ж н о с п о с о б с т в о в а т ь б о л е е а к т и в н о м у и н д и в и д у а л ь н о м у в о в ­
л е ч е н и ю у ч а щ и х с я в п р о ц е с с о б у ч е н и я ; 

3) обучение т е х н о л о г и и д о л ж н о в к л ю ч а т ь п р е д в а р и т е л ь н о е знакомство с ней , 
со с п о с о б а м и е е и с п о л ь з о в а н и я , а з а т е м у ж е п р а к т и ч е с к о е ее п р и м е н е н и е ; 

4) у ч и т ы в а т ь , ч т о п р и о б р е т а е м ы е т е х н о л о г и ч е с к и е з н а н и я и н а в ы к и м о ­
г у т б ы т ь п о л е з н ы у ч а щ и м с я п р и д а л ь н е й ш е м в ы б о р е и м и ж и з н е н н о г о п у т и 
н е т о л ь к о в о б л а с т и г е о г р а ф и и ; 

5) п о о щ р я т ь в о з н и к н о в е н и е п р о б л е м н ы х ( р и с к о в а н н ы х ) с и т у а ц и й , п о ­
с к о л ь к у о н и с п о с о б с т в у ю т р а з в и т и ю м ы ш л е н и я у ч а щ и х с я ; 

6) п о о щ р я т ь р а з л и ч н ы е ф о р м ы н е с т а н д а р т н о г о м ы ш л е н и я , ч т о п о з в о л я ­
ет у ч а щ и м с я о с о з н а т ь с в о ю р о л ь в р е ш е н и и б о л е е ш и р о к и х с о ц и а л ь н ы х п р о ­
б л е м [5]. 

Из общепедагогических принципов наиболее значимыми являются 
следующие: п р и н ц и п к о л л е к т и в н о г о х а р а к т е р а в о с п и т а н и я и о б у ч е н и я в 
с о ч е т а н и и с р а з в и т и е м и н д и в и д у а л ь н ы х о с о б е н н о с т е й л и ч н о с т и ; п р и н ц и п 
с о з н а т е л ь н о с т и , а к т и в н о с т и и с а м о д е я т е л ь н о с т и ; п р и н ц и п т в о р ч е с т в а и 
и н и ц и а т и в ы ш к о л ь н и к о в в с о ч е т а н и и п е д а г о г и ч е с к и м р у к о в о д с т в о м . 

В з я в з а о с н о в у и с с л е д о в а н и я о ф о р м и р о в а н и и к а р т о г р а ф и ч е с к и х у м е н и й 
с п о м о щ ь ю к о м п ь ю т е р а , п р о в е д е н н ы е В . Б . П я т у н и н ы м , о б и с п о л ь з о в а н и и 
г е о и н ф о р м а ц и о н н ы х т е х н о л о г и й в с и с т е м е о б щ е г о о б р а з о в а н и я - Н . В . Р а ­
з у м о в с к о й , И . В . П р о л е т к и н ы м , мы разработали модель организации вза­
имодействия старшеклассников в процессе приобщения к геоинфор­
мационному картографированию. 

Н а м и о п р е д е л е н ы в о з м о ж н ы е у с л о в и я организации взаимодействия старшек­
лассников в п р о ц е с с е п р и о б щ е н и я к г е о и н ф о р м а ц и о н н о м у к а р т о г р а ф и р о в а н и ю : 

• п е д а г о г о р и е н т и р у е т у ч а с т н и к о в о б р а з о в а т е л ь н о г о п р о ц е с с а н а в з а и ­
м о д е й с т в и е п р и р е ш е н и и о р г а н и з а ц и о н н ы х з а д а ч ; 

• п е д а г о г н а в с е х э т а п а х в к л ю ч а е т з а д а н и я п о с о з д а н и ю э л е к т р о н н о й к а р ­
т ы с п р и м е н е н и е м г е о и н ф о р м а ц и о н н ы х т е х н о л о г и й , п о з в о л я ю щ и е с о з д а т ь 
у с л о в и я д л я в з а и м о д е й с т в и я с т а р ш е к л а с с н и к о в ; 
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• п е д а г о г о с у щ е с т в л я е т п е д а г о г и ч е с к о е у п р а в л е н и е п р о ц е с с о м с о з д а н и я 
э л е к т р о н н о й к а р т ы с п р и м е н е н и е м г е о и н ф о р м а ц и о н н ы х т е х н о л о г и й в д и а ­
л о г о в о м р е ж и м е : 

- п е д а г о г - о с н о в н о й п а р т н е р н а т е о р е т и ч е с к и х з а н я т и я х ; 
- п е д а г о г и о д н о к л а с с н и к и будут п а р т н е р а м и п р и в ы п о л н е н и и з а д а н и я 

н а п р а к т и ч е с к и х з а н я т и я х ; 
- п е д а г о г - р а в н о п р а в н ы й п а р т н е р н а и т о г о в о м з а н я т и и . 
Цель первого (подготовительного) этапа организации взаимодействия 

старшеклассников-формированиемотивационно-потребностной сфе­
ры на взаимодействие при повышении картографической и компьютер­
ной грамотности. П е р е д п р о в е д е н и е м з а н я т и й с п е ц к у р с а « Э л е к т р о н н а я 
к а р т а » с п р и м е н е н и е м г е о и н ф о р м а ц и о н н ы х т е х н о л о г и й м ы п р о в о д и л и в х о д ­
н о й к о н т р о л ь у р о в н я п о д г о т о в л е н н о с т и с т а р ш е к л а с с н и к о в п о г е о г р а ф и и , 
к а р т о г р а ф и и и и н ф о р м а т и к е . О п и р а я с ь н а д а н н о м э т а п е н а л и ч н о с т н о -
о р и е н т и р о в а н н ы й п о д х о д к с т а р ш е к л а с с н и к а м , м ы и с п о л ь з у е м г е о и н ф о р ¬
м а ц и о н н ы й п о д х о д д л я с о с т а в л е н и я з а д а н и й п о к а р т о г р а ф и р о в а н и ю . Н а 
д а н н о м э т а п е п е д а г о г о р г а н и з у е т в з а и м о д е й с т в и е , о п и р а я с ь н а в н у т р и л и ч -
н о с т н ы е и г р ы , к о т о р ы е с п о с о б с т в у ю т о р и е н т а ц и и с т а р ш е к л а с с н и к о в н а в з а ­
и м о д е й с т в и е . Д е я т е л ь н о с т ь д е т е й н а з а н я т и я х х а р а к т е р и з у е т с я к а к и н ф о р ­
м а ц и о н н о - п о з н а в а т е л ь н а я п р и и з у ч е н и и г е о и н ф о р м а ц и о н н о г о к а р т о г р а ф и ­
р о в а н и я и в ы п о л н е н и и з а д а н и й п е д а г о г а . 

Цель второго (основного) этапа-организация индивидуальной и груп­
повой деятельности старшеклассников в процессе создания электрон­
ной карты с применением геоинформационных технологий. О п и р а я с ь 
н а п р и н ц и п с о з н а т е л ь н о с т и , а к т и в н о с т и и с а м о д е я т е л ь н о с т и , м ы и с п о л ь ­
з у е м л и ч н о с т н о - д е я т е л ь н о с т н ы й п о д х о д к с т а р ш е к л а с с н и к а м , а т а к ж е г е о ­
и н ф о р м а ц и о н н ы й п о д х о д д л я с о с т а в л е н и я з а д а н и й п о к а р т о г р а ф и р о в а н и ю . 
Н а д а н н о м э т а п е п е д а г о г о р г а н и з у е т м е ж л и ч н о с т н ы е и г р ы , к о т о р ы е с п о ­
с о б с т в у ю т в з а и м о д е й с т в и ю о д н о к л а с с н и к о в н а о с н о в е с о т р у д н и ч е с т в а . Д е ­
я т е л ь н о с т ь д е т е й н а з а н я т и я х х а р а к т е р и з у е т с я к а к э м о ц и о н а л ь н о - о ц е н о ч ­
н а я п р и о с о з н а н и и в о з м о ж н о с т е й г е о и н ф о р м а ц и о н н о г о к а р т о г р а ф и р о в а н и я 
и в ы п о л н е н и и з а д а н и й п е д а г о г а . 

Цель третьего (обобщающего) этапа - организация совместной дея­
тельности старшеклассников при обсуждении проектов - тематичес­
ких электронных карт с применением геоинформационных технологий. 
О п и р а я с ь н а п р и н ц и п т в о р ч е с т в а и и н и ц и а т и в ы ш к о л ь н и к о в в с о ч е т а н и и с 
п е д а г о г и ч е с к и м р у к о в о д с т в о м , м ы и с п о л ь з у е м л и ч н о с т н о - с о з и д а т е л ь н ы й 
п о д х о д к с т а р ш е к л а с с н и к а м , а т а к ж е г е о и н ф о р м а ц и о н н ы й п о д х о д д л я с о ­
с т а в л е н и я з а д а н и й п о к а р т о г р а ф и р о в а н и ю . Н а д а н н о м э т а п е п е д а г о г о р г а ­
н и з у е т с о ц и о к у л ь т у р н ы е и г р ы , к о т о р ы е с п о с о б с т в у ю т в з а и м о д е й с т в и ю 
о д н о к л а с с н и к о в н а о с н о в е с о т в о р ч е с т в а Т в о р ч е с т в о с т а р ш е к л а с с н и к о в в 
п р о ц е с с е с о з д а н и я э л е к т р о н н о й к а р т ы с п р и м е н е н и е м г е о и н ф о р м а ц и о н н ы х 
т е х н о л о г и й и о б с у ж д е н и я п р о е к т о в о д н о к л а с с н и к о в в м е с т е с п е д а г о г о м 
с п о с о б с т в у е т в з а и м о д е й с т в и ю н а о с н о в е с о т в о р ч е с т в а . 

Б о л ь ш о е з н а ч е н и е в о р г а н и з а ц и и в з а и м о д е й с т в и я с т а р ш е к л а с с н и к о в м ы 
п р и д а е м х а р а к т е р у в з а и м о д е й с т в и я у ч и т е л я и с т а р ш е к л а с с н и к а . П о э т о м у о т 
с т е п е н и д о в е р и т е л ь н о с т и , п о л о ж и т е л ь н ы х у с т а н о в о к у ч и т е л я и с т а р ш е ­
к л а с с н и к а з а в и с и т у с п е х в с е й в о с п и т а т е л ь н о й р а б о т ы . П р и р а б о т е в г р у п ­
п е [2] с т а р ш е к л а с с н и к п о л у ч а е т н о в ы е з н а н и я о д е л о в о м о б щ е н и и . С т а р -
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шеклассник проводит аналогии, обобщает, делает выводы, наблюдает и та­
ким образом учится и познает некоторые закономерности человеческих от­
ношений. Он может теперь взглянуть на одни и те же вещи с разных сторон, 
познакомиться с разными мнениями по одному и тому же вопросу и много­
му научиться, даже если сам не будет принимать активного участия в об­
суждении. 

Наиболее ценными в учебном процессе оказываются программные сред­
ства без однозначной логики действий, жестких предписаний, средства, 
предоставляющие ученику свободу выбора того или иного способа изуче­
ния материала, рационального уровня сложности, самостоятельного опре­
деления формы помощи при возникновении затруднений. Не следует забы­
вать о том, что школьники теряют интерес к работе, если в конце урока унич­
тожаются плоды их трудов, поэтому необходимо использовать выполнен­
ную ими работу на уроках при создании программных продуктов или раз­
работке методических материалов. 

Цель исследования обусловила проведение опытно-экспериментальной 
работы, которая осуществлялась на базе СОШ-31, СОШ-29, СОШ-27 г. Якут­
ска. В процессе приобщения школьников кГИСнами разработан «Пор­
тфель ученика», основанный на языковом портфеле типа Language 
Learning Portfolio [4], который определяется как пакет рабочих мате­
риалов, представляющих тот или иной опыт учебной деятельности уча­
щегося. Такой пакет материалов дает учащемуся и преподавателю возмож­
ность по результату учебной деятельности, представленному в «Портфеле 
ученика», самостоятельно и совместно с одноклассниками или учителем 
анализировать и оценивать объем работы и спектр достижений учащегося 
в области изучаемой дисциплины, динамику изучения предмета, а также 
опыт учебной деятельности в данной области. Содержание и структура 
«Портфеля ученика» зависят от его основной функции и цели, что опреде­
ляет предлагаемые учащемуся средства самооценки и характер материалов, 
включаемых учащимся в «Портфель ученика». 

В современной практике обучения в школе эффективно используются 
различные виды «Портфеля ученика» в зависимости от целей и направлен­
ности: а) как инструмент самооценки достижений учащегося в процессе изу­
чения учебного предмета и уровня владения навыками; б) как инструмент 
автономного изучения учебного предмета - данный вид портфеля ученика 
может также варьироваться в зависимости от одноцелевой или комплекс­
ной направленности: «Портфель ученика» по взаимосвязанному развитию 
видов учебной деятельности; в) как инструмент демонстрации учебного 
продукта - результата овладения навыками по изучаемому предмету; г) мно­
гоцелевой «Портфель ученика», включающий различные цели в области 
овладения навыками по изучаемому предмету. 

Использование «Портфеля ученика» как средства рефлексивного обуче­
ния основам ГИС обусловлено общей тенденцией перенесения акцента в 
геграфическом образовании с понятия «обучение основам ГИС» на понятие 
«изучение основ ГИС», т. е непосредственно на самостоятельную учебную 
деятельность учащегося. При этом «Портфель ученика» рассматривается как 
своеобразное «зеркало» этого процесса, в котором за счет рефлексивной са­
мооценки учащегося отражаются коммуникативные аспекты его учебной 
деятельности по овладению навыками ГИС-технологий, и таким образом 
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с о з д а ю т с я у с л о в и я д л я ф о р м и р о в а н и я у ч е б н о й к о м п е т е н ц и и и р а з в и т и я спо¬
с о б н о с т и у ч а щ е г о с я к а в т о н о м и и в п р о ц е с с е о в л а д е н и я 
Г И С - т е х н о л о г и я м и . 

Э ф ф е к т и в н о с т ь « П о р т ф е л я у ч е н и к а » о б ъ я с н я е т с я , п р е ж д е в с е г о , х а р а к т е ­
р о м о ц е н к и и с а м о о ц е н к и п о с р а в н е н и ю с д р у г и м и ф о р м а м и к о н т р о л я и 
о ц е н к и , и с п о л ь з у е м ы м и н а з а н я т и я х э л е к т и в н о г о к у р с а « Э л е к т р о н н а я к а р ­
т а » в м н о г о п р о ф и л ь н о й о б щ е о б р а з о в а т е л ь н о й ш к о л е . Э т о о б е с п е ч и в а е т с я 
п р е д с т а в л е н н ы м и в « П о р т ф е л е у ч е н и к а » р е а л ь н ы м и у ч е б н ы м и з а д а ч а м и и 
п р о д у к т а м и к р е а т и в н о й у ч е б н о й д е я т е л ь н о с т и , о б о б щ е н и е м э ф ф е к т и в н о г о 
л и ч н о г о о п ы т а и з у ч е н и я и и с п о л ь з о в а н и я Г И С . Т а к а я ф о р м а с а м о о ц е н к и 
с п о с о б с т в у е т а к т у а л и з а ц и и р е а л ь н о й с м ы с л о о б р а з у ю щ е й м о т и в а ц и и , с в я ­
з а н н о й с о т р а ж е н и е м р е а л ь н ы х р е з у л ь т а т о в у ч е б н о й д е я т е л ь н о с т и о ц е н к о й 
о п ы т а и с п о л ь з о в а н и я Г И С в р е а л ь н ы х у с л о в и я х , н а п р и м е р , п о с о с т а в л е ­
н и ю к а р т ы м е с т н о с т и ; к а р т ы м а р ш р у т о в а в т о б у с о в ; с о з д а н и ю б а з ы д а н н ы х 
с в о е й ш к о л ы , к л а с с а и т. д . 

О д н и м и з в а ж н ы х п р е и м у щ е с т в « П о р т ф е л я у ч е н и к а » , и с п о л ь з у е м о г о п р и 
р е ф л е к с и в н о м о б у ч е н и и Г И С , п о с р а в н е н и ю , в ч а с т н о с т и , с о с т а н д а р т и з и ­
р о в а н н ы м и т е с т а м и , к о т о р ы е д а ю т « р а з о в у ю » оценку , я в л я е т с я в о з м о ж н о с т ь 
д л я у ч а щ е г о с я с а м о с т о я т е л ь н о о т с л е ж и в а т ь д и н а м и к у у р о в н я о в л а д е н и я 
о с н о в а м и Г И С в т е ч е н и е о п р е д е л е н н о г о в р е м е н и и о т р а з и т ь с в о е о б р а з н у ю 
б и о г р а ф и ю с в о е г о р а з в и т и я в п р е д п р о ф и л ь н о м и п р о ф и л ь н о м к л а с с а х . 

Р а з р а б о т а н н ы й н а м и « П о р т ф е л ь у ч е н и к а » с о д е р ж и т м а т е р и а л ы о б и з у ­
ч е н н ы х т е м а х п о т е о р е т и ч е с к о й ч а с т и и в ы п о л н е н н ы х у ч е б н ы х з а д а н и я х 
п о п р а к т и ч е с к о й ч а с т и , к о т о р ы е ф и к с и р у ю т с т е п е н ь с ф о р м и р о в а н н о с т и о п ­
р е д е л е н н ы х з н а н и й и у м е н и й в р а з л и ч н ы х в и д а х р а б о т ы , а т а к ж е с п р о ­
г р а м м н ы м п р о д у к т о м Г И С и с п о с о б н о с т ь у ч а щ е г о с я р е а л и з о в а т ь д а н н ы е 
у м е н и я п р и в ы п о л н е н и и з а д а н и й р а з н о г о т и п а . Ф у н к ц и я « П о р т ф е л я у ч е н и ­
ка» - п о р е з у л ь т а т у в ы п о л н е н и я о п р е д е л е н н ы х у ч е б н ы х з а д а н и й о с у щ е с т в ­
л я т ь о б р а т н у ю с в я з ь и н а о с н о в а н и и о ц е н к и р е з у л ь т а т а п р о в о д и т ь н е о б х о ­
д и м у ю к о р р е к ц и ю с а м о с т о я т е л ь н о й у ч е б н о й д е я т е л ь н о с т и п о о в л а д е н и ю 
Г И С . 

Проведенное исследование позволило определить следующие педа­
гогические условия приобщения старшеклассников к геоинформаци­
онному картографированию: 

1. Ф о р м и р о в а н и е с о д е р ж а н и я к у р с а Г И С в с о о т в е т с т в и и с о с о б е н н о с т я ­
м и п с и х и ч е с к о г о р а з в и т и я с т а р ш е к л а с с н и к о в . З а н я т и я э л е к т и в н о г о к у р с а в 
м н о г о п р о ф и л ь н о й о б щ е о б р а з о в а т е л ь н о й ш к о л е « Э л е к т р о н н а я к а р т а » с т р о ­
я т с я в ф о р м е л е к ц и й ; п о в т о р е н и е м а т е р и а л а п р о х о д и т в в и д е с а м о с т о я т е л ь ­
н ы х р а б о т , з а ч е т о в , з а п о л н е н и я п о р т ф е л я ; у м е н и я п р и о б р е т а ю т с я в о в р е м я 
л а б о р а т о р н о - п р а к т и ч е с к и х з а н я т и й , и н д и в и д у а л ь н ы х к о н с у л ь т а ц и й и в н е ­
у р о ч н ы х м е р о п р и я т и й . 

2. О р г а н г о а ц и я п р о ц е с с а о б у ч е н и я с т а р ш е к л а с с н и к о в Г И С п р и л и ч н о с т н о -
о р и е н т и р о в а н н о м п о д х о д е н а о с н о в е п р и н ц и п а п е д а г о г и к и сотрудничества . 

3. Р а з р а б о т к а п р о г р а м м ы к у р с а « Э л е к т р о н н а я к а р т а » д л я с т а р ш е к л а с с н и ­
к о в п р и п р о г р а м м н о - м е т о д и ч е с к о й п о д д е р ж к е з а н я т и й , с о о т в е т с т в у ю щ е й 
у р о в н ю р а з в и т и я с т а р ш е к л а с с н и к о в . 

4. С о б л ю д е н и е с а н и т а р н о - г и г и е н и ч е с к и х т р е б о в а н и й к о р г а н и з а ц и и з а ­
н я т и й с и с п о л ь з о в а н и е м к о м п ь ю т е р а в о б щ е о б р а з о в а т е л ь н ы х у ч р е ж д е н и я х . 
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РАЗДЕЛ IV 
ФОРМИРОВАНИЕ ЛИЧНОСТИ 

УДК 37.067(571.56-25) 

Н. М. Ноговицына 

ПРОБЛЕМНЫЙ АНАЛИЗ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ПОТЕНЦИАЛА 
ГОРОДСКОГО СОЦИУМА (НА ПРИМЕРЕ г. ЯКУТСКА) 

Г о в о р я о в л и я н и и с р е д ы , с л е д у е т о т м е т и т ь , ч т о н а р а з в и т и е л и ч н о с т и 
в л и я ю т н е с т о л ь к о о т д е л ь н ы е ф а к т о р ы , с к о л ь к о в е с ь ц е л о с т н ы й о б р а з ж и з ­
н и р е б е н к а , т о т ж и з н е н н ы й у к л а д , к о т о р ы й о к р у ж а е т е г о д о м а , в ш к о л е , н а 
у л и ц е . Л . И . Б о ж о в и ч о т м е ч а е т , ч т о в о з д е й с т в и я с р е д ы н е я в л я ю т с я р я д о п о -
л о ж е н н ы м и с т о ч к и з р е н и я и х в л и я н и я н а ф о р м и р о в а н и е л и ч н о с т и р е б е н ­
ка . Э т и в о з д е й с т в и я п р е д с т а в л я ю т с о б о й и з в е с т н у ю с и с т е м у со в с е м и т е м и 
п р а в и л а м и , т р е б о в а н и я м и , о ц е н к а м и , к о т о р ы е у с т а н о в л е н ы в з р о с л ы м и и 
к о т о р ы м р е б е н о к в ы н у ж д е н п о д ч и н я т ь с я [1]. 

С о ц и а л и з а ц и я д е т е й в г о р о д с к и х у с л о в и я х н е с к о л ь к о о т л и ч а е т с я о т и х 
с е л ь с к и х с в е р с т н и к о в . Г о р о д к а к с о ц и а л ь н о е я в л е н и е и м е е т с в о ю с п е ц и ф и ­
ку. М . А . Г а л а г у з о в а о п р е д е л я е т г о р о д «как с о ц и а л ь н о - п р о с т р а н с т в е н н у ю 
ф о р м у с у щ е с т в о в а н и я о б щ е с т в а , м н о г о м е р н у ю с о ц и а л ь н о - т е р р и т о р и а л ь н у ю 
( п о с е л е н ч е с к у ю ) о б щ н о с т ь л ю д е й и с о в о к у п н о с т ь п р о ц е с с о в , п р о т е к а ю щ и х 
в н у т р и э т о й л о к а л ь н о й т е р р и т о р и и » [3, с. 12]. 

Анализ исторического, политического, экономического, культурно­
го развития, а также географического положения Республики Саха 
(Якутия) позволяет определить специфику г. Якутска, влияющую на 
социализацию жителей: 

- г о р о д , с о д н о й с т о р о н ы , я в л я е т с я с т о л и ц е й к р у п н о й н а ц и о н а л ь н о й р е с ­
п у б л и к и , с д р у г о й , е г о н а с е л е н и е с о с т а в л я е т в с е г о 290 т ы с . , т. е. Я к у т с к о т ­
н о с и т с я к н е б о л ь ш и м г о р о д а м ; 

- о п р е д е л е н н а я с т е п е н ь и з о л и р о в а н н о с т и ( г е о г р а ф и ч е с к а я о т д а л е н н о с т ь , 
о т с у т с т в и е ж е л е з н о й д о р о г и и д р . ) ; 

- с у р о в ы е к л и м а т и ч е с к и е у с л о в и я , о б у с л о в л е н н ы е т е м , ч т о б о л ь ш а я ч а с т ь 
т е р р и т о р и и р е с п у б л и к и р а с п о л о ж е н а н а в е ч н о й м е р з л о т е ; 

- а к т и в н о е у ч а с т и е п р и е з ж е г о н а с е л е н и я в и с т о р и ч е с к о м с т а н о в л е н и и и 
р а з в и т и и г о р о д а ( п о л и т с с ы л ь н ы е , д и п л о м и р о в а н н ы е с п е ц и а л и с т ы р а з л и ч ­
н ы х о т р а с л е й ) ; 

- м н о г о н а ц и о н а л ь н о с т ь ; 
- к о р е н н ы м н а с е л е н и е м я в л я ю т с я я к у т ы , и х о т я и х ч и с л е н н о с т ь с о с т а в ­

л я е т м е н е е 3 0 % о т в с е г о н а с е л е н и я р е с п у б л и к и , т е м н е м е н е е , и м у д а е т с я 
с о х р а н и т ь с в о й я з ы к , с в о ю культуру, с а м о б ы т н о с т ь , т р а д и ц и и , ч т о , б е з у с ­
л о в н о , н е м о ж е т н е п о в л и я т ь н а р а з в и т и е л и ч н о с т и р е б е н к а ; 

- о т с у т с т в и е к р у п н ы х п р о м ы ш л е н н ы х о б ъ е к т о в , п р е д п о л а г а ю щ и х з а в и ­
с и м о с т ь п р е д о с т а в л е н и я р а б о ч и х м е с т о т о д н о г о ц е н т р а л и з о в а н н о г о 
и с т о ч н и к а ; 

- р а з в и т а я и н ф р а с т р у к т у р а к у л ь т у р н о й и с о ц и а л ь н о й с р е д ы ; 
- в о к р у г г о р о д а р а с п о л о ж е н а т а к н а з ы в а е м а я « п е т л я » и с п р а в и т е л ь н ы х 
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учреждений (семь исправительных колоний общего режима для взрослых и 
одна республиканская общеобразовательная специальная школа закрытого 
типа в с. Хатассы). 

Данные особенности в совокупности со спецификой городской среды 
определяют процесс социализации в городе. 

Основным отличием, присущим городскому социуму, является фе­
номен «социальной анонимности», который не может не повлиять на 
социализацию личности подростка. Несовершеннолетний начинает чув­
ствовать свою безнаказанность за проступки, совершенные вне дома или 
школы. Этим во многом объясняется прогрессирование подростковой груп­
повой преступности, поскольку в группе ощущение социальной анонимно­
сти возрастает. Подросток размышляет следующим образом: «Я не виноват, 
потому что не я первый начал, просто все ударили и я ударил, меня застави­
ли...» ит. д. 

Общий анализ данных УВД г. Якугска за 2000 - 2005 гг. по подростковой 
преступности позволяет утверждать, что за последние 5 лет наблюдается 
увеличение групповой преступности несовершеннолетних при некотором 
снижении подростковой преступности в целом, а также ужесточение пре­
ступлений, совершаемых подростками. 

В связи с этим возрастает роль социального контроля, так как социальная 
анонимность есть следствие ослабления социального контроля. Термин 
«социальный контроль» введен в научный оборот французским социологом 
и криминологом Г. Тардом. Первоначально Г. Тард рассматривал его как сред­
ство возвращения преступника к общественной деятельности. В дальней­
шем, расширив объем понятия, он стал понимать социальный контроль как 
один из факторов «социализации» личности. Можно выделить следующие 
основные функции социального контроля: информационную, регулятивную, 
профилактическую и воспитательную. Осуществление ряда взаимосвязан­
ных контрольных функций позволяет комплексно рассматривать контроли­
рование как единый, непрерывный процесс, характерный для любых ситу­
аций [2]. 

Индифферентность социального контроля влечет за собой еще одну 
проблему-детской и подростковой беспризорности, которая актуальна в 
современной России и имеет место именно в городском социуме. Имеющи­
еся исследования показывают, что для сельского социума эта проблема не­
типична, тогда как в крупных городах (Москва, Петербург) данное явление 
становится настоящей трагедией. Эта проблема актуальна и для г. Якутска, 
что подтверждается сведениями о контингенте Центра временной изоля­
ции для несовершеннолетних правонарушителей. По его данным, в 1997 г. 
поступило 895 несовершеннолетних, из них 310 за самовольные уходы из 
дома, но только двое могут считаться беспризорниками; в 2003 г. поступило 
1027 несовершеннолетних, из них 461 за систематические самовольные ухо­
ды из дома. На территории Республики Саха (Якутия) действует один центр 
временной изоляции для несовершеннолетних правонарушителей, который 
расположен в Якутске. Беспризорные, как правило, социально дезадапти­
рованы, для них характерен разрыв с позитивными правилами, нормами, 
законами, разрушение или несформированность основных видов деятельно­
сти, определяющих социальное, психическое и физическое развитие. 
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В городах есть больше возможности для проведения досуга (подростки 
предпочитают кинотеатры, культурные центры, Интернет-центры, залы 
игровых автоматов, спортивные секции). В то же время при отсутствии дол­
жной педагогической организации такие места скопления подростков могут 
иметь негативное влияние на их нравственное, моральное становление. 
Опрос учащихся 7 - 9-х классов средних школ № 3, № 7 г. Якутска показал, 
что зачастую наркотики приобретаются именно в таких местах. 

Существует еще один момент, который необходимо учитывать при рабо­
те с современными подростками. Это огромный информационный матери­
ал, который доступен для них (телевидение, журналы, желтая пресса, ви­
део, компьютерные игры, Интернет и т. д.) и практически не контролирует­
ся взрослыми. 

В целях сравнительного анализа особенностей социализации подрост­
ков в крупных мегаполисах и периферийных городах в средних школах № 3, 
1, 35 г. Якутска в 8-х, 9-х, 10-х, 11-х классах был опробован вопросник 
Д. В. Ярцева. Всего в опросе приняли участие 317 учащихся. Опрос прово­
дился в течение 1999 - 2000 гг. Были получены следующие результаты: 

- референтная функция семьи более значима в жизни якутян, хотя на­
блюдается некоторый кризис семейного воспитания; 

- подростки предпочитают ни к чему не обязывающие отношения в ком­
паниях. Многие ответили, что хотят иметь настоящего друга, но затрудня­
ются сказать, смогут ли они сами стать кому-нибудь настоящим другом; 

- современный подросток, где бы он ни жил, стремится получить от шко­
лы не только предметные знания, но и определенный жизненный опыт, 
который бы помог ему в дальнейшем быть более эффективным в социаль­
ной среде; 

- 90% респондентов хотели бы после школы поступить в вуз, с тем 
чтобы стать в будущем хорошими высокооплачиваемыми специалиста­
ми. Уже сейчас большинство подростков задумываются над тем, как за­
работать деньги. 

Результаты опроса и уточняющих бесед со школьниками позволяют 
нам утверждать, что особенности социализации современных подрост­
ков в крупных и маленьких городах несколько различаются, но общие 
тенденции сохраняются: 

- чем крупнее и многонаселеннее город, тем больше люди отдаляются 
друг от друга, в том числе внутри одной семьи; 

- и родители, и дети больше ориентированы на материальное благопо­
лучие семьи; 

- все школьники, независимо от места проживания, отмечают, что после 
совершеннолетия желали бы сразу жить самостоятельно, на отдельной жил­
площади. 

Важным компонентом педагогического обеспечения профилакти­
ки девиантного поведения является подготовка кадров, ориентирован­
ных на профилактическую работу с подростками. Они должны обладать 
теоретическими знаниями об особенностях подросткового возраста, уметь 
применять их в практической деятельности, соответствовать профессиональ­
ному портрету социального педагога. 

На факультете социальной педагогики Педагогического института Якутс­
кого госуниверситета с 1999 г. ведется дисциплина «Профилактика девиан-
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т н о г о п о в е д е н и я н е с о в е р ш е н н о л е т н и х » п о д о п о л н и т е л ь н о й с п е ц и а л и з а ц и и 
« С о ц и а л ь н о - п е д а г о г и ч е с к а я р е а б и л и т а ц и я п о д р о с т к о в с д е в и а н т н ы м п о в е ­
д е н и е м » . Д и с ц и п л и н а р а с с ч и т а н а н а 250 ч а с о в , в в о д и т с я с т р е т ь е г о к у р с а 
н а о ч н о м и з а о ч н о м о б у ч е н и и . 

П о д г о т о в к а б у д у щ и х с п е ц и а л и с т о в к р а б о т е с п о д р о с т к а м и о б е с п е ч и в а ­
е т с я с о ч е т а н и е м л е к ц и о н н ы х з а н я т и й с п р а к т и ч е с к и м и и л а б о р а т о р н ы м и , а 
т а к ж е п р о в е д е н и е м п р а к т и к р а з л и ч н о г о х а р а к т е р а . Н а п р и м е р , п о т е м е « Ф а к ­
т о р ы о т к л о н я ю щ е г о с я п о в е д е н и я н е с о в е р ш е н н о л е т н и х » н а п р а к т и ч е с к о м 
з а н я т и и с т у д е н т а м п р е д л а г а е т с я р а б о т а п о « М е т о д и к е о ц е н к и в о с п и т а т е л ь ­
н о - п е д а г о г и ч е с к и х р е с у р с о в г о р о д с к о г о н а с е л е н и я » . 

Н а т р е т ь е м к у р с е с т у д е н т ы ф а к у л ь т е т а с о ц и а л ь н о й п е д а г о г и к и и м е ю т в о з ­
м о ж н о с т ь п р о с л у ш а т ь к у р с « П с и х о л о г и я т р у д н ы х ш к о л ь н и к о в » . 

К р о м е д и с ц и п л и н , п р е д у с м о т р е н н ы х у ч е б н ы м п л а н о м , с т у д е н т ы з а н и ­
м а л и с ь в н а у ч н о - и с с л е д о в а т е л ь с к о м к р у ж к е « С о ц и а л ь н о - п е д а г о г и ч е с к а я 
р а б о т а с п о д р о с т к а м и » , к о т о р ы й ф у н к ц и о н и р о в а л н а б а з е ф а к у л ь т е т а с 1999 
п о 2004 г. З д е с ь о н и р а б о т а л и н а д с о б с т в е н н ы м и и с с л е д о в а т е л ь с к и м и п р о ­
е к т а м и , у ч а с т в о в а л и в п р о е к т а х , п р е д л а г а е м ы х р у к о в о д и т е л е м , п о л у ч а л и 
м е т о д и ч е с к у ю п о м о щ ь , р а з р а б а т ы в а л и п р о е к т ы д л я у ч а с т и я в р а з л и ч н ы х 
г р а н т а х р е с п у б л и к а н с к о г о и ф е д е р а л ь н о г о у р о в н я ( п р е з и д е н т а P C ( Я ) , р е к ­
т о р а Я Г У , М и н и с т е р с т в а м о л о д е ж и и с п о р т а P C ( Я ) и д р . ) . 

Таким образом, педагогические условия профилактики девиантного по­
ведения подростков разрабатываются с учетом их возрастных и индиви­
дуальных особенностей, уровней профессиональной подготовленности спе­
циалиста и воспитательной работы в образовательных учреждениях, а 
также особенностей городского социума. 
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УДК 37.032 

И. А. Черкашин 

ИНТЕГРАЦИЯ ДУХОВНОГО И ФИЗИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ 
В ФОР1УШРОВАНИИ ЛИЧНОСТИ 

В с е с т о р о н ы с о ц и а л ь н о й ж и з н и в с о в р е м е н н о м о б щ е с т в е о х в а т ы в а ю т 
и н т е г р а ц и о н н ы е п р о ц е с с ы . И в и х о с н о в е , к а к м о ж н о в ы в е с т и и з а н а л и з а 
т е о р и и и п р а к т и к и , л е ж и т д у х о в н о с т ь , у р о в е н ь к о т о р о й о б у с л о в л и в а е т с о -
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д е р ж а н и е п р о и с х о д я щ и х п р о ц е с с о в . М ы п р и д е р ж и в а е м с я т е х в з г л я д о в , ч т о 
о п р е д е л я ю т в с я к и е к а т а к л и з м ы , п р о и с х о д я щ и е в о б щ е с т в е , о т с у т с т в и е м д у ­
х о в н о г о н а ч а л а в р а з в и т и и т е х и л и и н ы х с т о р о н ж и з н и , в р а з н о с т о р о н н е й 
д е я т е л ь н о с т и и п о в е д е н и и л ю д е й . Д у х о в н о с т ь к а к к а ч е с т в о л и ч н о с т и п р о ­
я в л я е т с я в п о н и м а н и и ч е л о в е к о м с в о е г о ж и з н е н н о г о н а з н а ч е н и я : н е с т и о т ­
в е т с т в е н н о с т ь з а с у д ь б ы л ю д е й , в ы п о л н я т ь с в о й н р а в с т в е н н ы й и г р а ж д а н ­
с к и й долг . Е с т ь м н о г о о п р е д е л е н и й п о н я т и я « д у х о в н о с т ь » . 

В ч а с т н о с т и , Г. В . О с и п о в [3] п о д ч е р к и в а е т , ч т о д у х о в н о с т ь в ы р а ж а е т , 
п р е ж д е в с е г о , н р а в с т в е н н ы е , с п р а в е д л и в ы е н а ч а л а о б щ е с т в е н н о й ж и з н и , 
с в о б о д у м ы с л и , м о р а л ь н ы е н о р м ы п о в е д е н и я ч е л о в е к а в о б щ е с т в е , п р и м а т 
д о б р а н а д з л о м ; ч т о д у х о в н о с т ь э т о и т е р п и м о с т ь , у в а ж е н и е р а з л и ч н ы х 
т о ч е к з р е н и я , м н е н и й , р е л и г и о з н ы х к о н ф е с с и й . И н а ч е , д у х о в н о с т ь — э т о 
в ы р а ж е н и е д о б р а , г у м а н н о с т и , с п р а в е д л и в о с т и и ч е с т н о с т и . И т а к , с у щ ­
н о с т ь д у х о в н о с т и о н у с м а т р и в а е т в у т в е р ж д е н и и в ы с ш и х н р а в с т в е н н ы х ц е н ­
н о с т е й . 

А н а л о г и ч н о г о п р е д с т а в л е н и я н а п р и р о д у д у х о в н о с т и п р и д е р ж и в а е т с я 
В . А . П а н п у р и н [4]. В с о д е р ж а н и е п о н я т и я д у х о в н о с т и о н в к л ю ч а е т в ы с о ­
к у ю н р а в с т в е н н о с т ь , ч е л о в е к о л ю б и е , у в а ж е н и е ч е с т и и д о с т о и н с т в а д р у г о ­
го к а к с в о е г о б р а т а п о ч е л о в е ч е с т в у , с л у ж е н и е л ю д я м в к а ч е с т в е д о м и н а н т ­
н о й ж и з н е н н о й ц е л и , н е с у щ е й н а и в ы с ш е е л и ч н о е с ч а с т ь е . О н у т в е р ж д а е т , 
ч т о п о д л и н н а я д у х о в н о с т ь з н а м е н у е т с я т е м , ч т о ч е л о в е ч е с к о е о т н о ш е н и е к 
ч е л о в е к у с т а н о в и т с я д л я л и ч н о с т и с а м о ц е н н ы м и с а м о ц е л ь н ы м , п р о я в л е ­
н и е м е е л ю б в и . В . Н . И в а н о в , Б . Г. Л у к ь я н о в [2] т а к ж е п р и з н а ю т с у щ н о с т ­
н о й х а р а к т е р и с т и к о й д у х о в н о с т и п р е о б л а д а н и е в ы с ш и х и н т е р е с о в м о р а л и 
н а д м а т е р и а л ь н ы м и , з е м н ы м и , н а л и ч и е в ы с о к и х г р а ж д а н с к и х , э т и ч е с к и х , 
э с т е т и ч е с к и х и д е а л о в . 

С о ц и а л ь н ы й п р о г р е с с и д е м о к р а т и з а ц и я о б щ е с т в а т р е б у ю т о т к а ж д о г о 
ч е л о в е к а а к т и в и з а ц и и ч у в с т в а л и ч н о й о т в е т с т в е н н о с т и з а п р о и с х о д я щ е е в 
с т р а н е , с а м о д и с ц и п л и н ы , с а м о р а з в и т и я , д у х о в н о г о с а м о с о в е р ш е н с т в о в а н и я . 
Н а э т о н а п р а в л е н а м о р а л ь к а к м е х а н и з м д у х о в н о й р е г у л я ц и и м е ж д у и н д и ­
в и д о м и о б щ е с т в о м . В о б щ е с т в е н е о б х о д и м ы д у х о в н ы е о с н о в а н и я , о б е с п е ­
ч и в а ю щ и е п о н и м а н и е к а ж д ы м т о г о , к а к и м г р а ж д а н с к и м , г у м а н и с т и ч е с к и м 
с о д е р ж а н и е м д о л ж н ы б ы т ь н а п о л н е н ы о т н о ш е н и я « Я и д р у г и е » , « Я и о б ­
щ е с т в о » , « Я и О т е ч е с т в о » . Процесс духовного воспитания человека вклю­
чает в себя становление общечеловеческих идеалов, воспитание граж­
данской зрелости, общественной активности, высоких нравственных 
потребностей, интересов и мотивов деятельности. 

Т е н д е н ц и я р а з в и т и я с о в р е м е н н о г о о б щ е с т в а к а к м е ж ц и в и л и з а ц и о н н о г о 
к у л ь т у р н о г о с и н т е з а т а к ж е о с н о в а н а н а и н т е г р а ц и о н н о м п р о ц е с с е , р е з у л ь ­
т а т и в н о с т ь к о т о р о г о о б у с л о в л е н а его д у х о в н ы м с о д е р ж а н и е м . С е г о д н я з а ­
п а д н а я ц и в и л и з а ц и я , д л я к о т о р о й х а р а к т е р н ы п а ф о с п р и р о д о п о к о р и т е л ь -
с т в а , п р и м а т л и ч н о й с в о б о д ы н а д и н т е р е с а м и о б щ е с т в а , п о н и м а н и е ч а с т ­
н о й с о б с т в е н н о с т и к а к в ы с о ч а й ш е й ц е н н о с т и , с т р е м и т с я к с о т р у д н и ч е с т в у 
и в з а и м о п о м о щ и , д и а л о г у к у л ь т у р , к п р е о д о л е н и ю о д н о с т о р о н н о с т и р а ц и о ­
н а л и з м а . А н а В о с т о к е , г д е ч е л о в е к ж и в е т с у с т а н о в к о й н а а д а п т а ц и ю к с о ­
ц и а л ь н о - п р и р о д н о й с р е д е , в п и с а н в с о ц и у м , и в е к т о р его а к т и в н о с т и н а ­
п р а в л е н н а с а м о о г р а н и ч е н и е , с а м о в о с п и т а н и е , ф о р м и р у ю т с я э к о н о м и ч е с ­
к и е , с о ц и а л ь н ы е , п о л и т и ч е с к и е , д у х о в н ы е с т р у к т у р ы , с х о д н ы е с з а п а д н ы -
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ми. В конечном итоге цивилизационное взаимодействие - результат дея­
тельности духовно развитых людей. 

Духовность определяется особенностями общественно-экономических 
отношений данного общества. Однако это не означает, что в недостойном 
поведении человека виновным является не он сам, а условия, неблагопри­
ятная среда, обстоятельства. В процессе сложного, диалектически противо­
речивого становления личности усвоенные, осмысленные, пережитые ду­
ховные ценности становятся самостоятельными детерминантами функцио­
нирования личности в деятельности. В этом проявляется то, что духовность 
становится силой, побуждающей поведение, определяющей отношения 
людей, подчиняющей индивидуальные нравственно-волевые качества лич­
ности интересам общности. 

Интеграция в образовательной сфере охватывает ее организационно-пе­
дагогический, содержательный и технологический компоненты. Здесь мы 
коснемся лишь отдельных вопросов интеграции духовного и физического 
развития личности в физкультурно-спортивной деятельности. 

Достижение целей духовного воспитания предполагает выявление сис­
темообразующего основания, определяющего успешность процесса духов­
ного формирования личности; поиски решающего феномена в духовно-нрав­
ственном развитии личности и его саморазвитии, в выборе собственной 
жизненной линии; феномена, являющегося детерминантой такого мораль­
ного мотивированного поведения, субъектом которого является сам чело­
век. Таким феноменом нам представляются духовные качества личности. В 
духовное начало личности мы включаем единство интеллектуально-мыс­
лительного, эмоционально-мотивационного и поведенческого. 

Принимая такую логику анализа, мы определяем духовное качество как 
сложное личностное образование, которое характеризуется осознанием нрав­
ственного отношения, реализуемого в адекватных поступках - поведении 
человека. А это, в свою очередь, позволяет утверждать, что в основе духов­
ного начала лежит потребность в интеллектуально-эмоционально-поведен­
ческом единстве, которая становится его сущностной характеристикой. От­
сюда структуру духовного качества мы представляем как гармонию мыслей, 
чувств, поведения, соответствующих нравственной норме. Таким образом, 
духовное качество - это определенный образ мыслей, чувств, действий, что 
образуется в потребность в нравственных отношениях и реализуется в адек­
ватном поведении. 

Духовное качество как форму актуализации личности, которая максималь­
но учитывает интересы и цели другого человека, отличается целостностью 
когнитивных, эмоциональных и поведенческих компонентов, практически 
реализующихся через реальное духовное отношение к окружающей действи­
тельности, можно отнести к разряду наиболее целостных, сложных по сво­
ему составу личностных явлений. Такой подход оправдан и широкой соци­
альной практикой, опытом стихийного и целенаправленного воспитания 
личности в физкультурно-спортивной деятельности. 

Существенным в определении значимости духовного поступка является 
знание того, во имя чего и почему субъект действует, а также что и как он 
делает. Эти показатели выделяются нами в качестве общественной направ­
ленности личности. Подчеркивая неадекватность мотивов и деятельности, 
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с л е д у е т в ы д е л и т ь м о т и в а ц и о н н о - в о л е в у ю н а п р а в л е н н о с т ь , ч т о с в я з а н о с 
д у х о в н ы м ф а к т о р о м . Решение проблемы общественной направленности 
связывается с духовным развитием личности, и задача школы - утвер­
ждать у учащихся чувство морального долга как центральный мотив 
поведения. 

Н е секрет , ч т о п р о ц е с с ф и з и ч е с к о г о в о с п и т а н и я о с н о в ы в а е т с я н а п о т р е б ­
н о с т и ч е л о в е к а п о к а з а т ь с в о е п р е в о с х о д с т в о н а д д р у г и м и в с в о и х ф и з и ч е с ­
к и х в о з м о ж н о с т я х , а п о т р е б н о с т н о е о с н о в а н и е д у х о в н о г о р а з в и т и я и в о с ­
п и т а н и я л и ч н о с т и я в н о н е д о о ц е н и в а е т с я в т е о р и и и п р а к т и к е в о л е в о г о в о с ­
п и т а н и я ф и з к у л ь т у р н и к о в и с п о р т с м е н о в . И н д и в и д у а л ь н ы е з а н я т и я с н и м и 
н а п р а в л е н ы н а и х с а м о р е а л и з а ц и ю к а к и с к л ю ч и т е л ь н о ф и з и ч е с к и р а з в и т ы х 
л и ч н о с т е й . 

Н а з а н я т и я х ф и з и ч е с к о й к у л ь т у р о й и с п о р т о м н р а в с т в е н н ы е к а ч е с т в а 
в ы с т у п а ю т в е д и н с т в е в з а и м н о - п р о т и в о п о л о ж н ы х п о л о ж и т е л ь н ы х и о т р и ­
ц а т е л ь н ы х к а ч е с т в : с м е л о с т и и с т р а х а , ж е л а е м о г о и в о з м о ж н о г о , с т о й к о с т и 
и с л а б о с т и в о л и , и н т е р е с а и н е о б х о д и м о с т и , в ы д е р ж к и и н е с д е р ж а н н о с т и . 
В реальной практике учебных заведений как идеальные показатели 
физического развития рассматриваются физические качества и двига­
тельные умения и в меньшей степени затрагивается духовная сфера 
человека, что не вполне оправданно с позиции целостного подхода к 
человеку, его психосоматического и социокультурного единства. 

В и д е а л е д о л ж н о п о б е ж д а т ь д у х о в н о е н а ч а л о , п р е д с т а в л я ю щ е е с о б о й с в о ­
е о б р а з н ы й с п л а в в о л и и м о р а л и , с м е л о с т и и н р а в с т в е н н о с т и . Н а л и ч и е д у ­
х о в н о г о н а ч а л а о б е с п е ч и в а е т у с п е х а к т и в н о й н р а в с т в е н н о й п о з и ц и и л и ч ­
н о с т и , о б л а д а ю щ е й с п о с о б н о с т ь ю с т а в и т ь о б щ е с т в е н н о з н а ч и м ы е ц е л и , 
п р и н и м а т ь о с о з н а н н ы е р е ш е н и я и п р е т в о р я т ь и х в ж и з н ь , н е с м о т р я н а в с т р е ­
ч а ю щ и е с я т р у д н о с т и . 

О т д е л ь н ы е с т о р о н ы п р о ц е с с а д у х о в н о г о в о с п и т а н и я м о л о д ы х в п р о ц е с ­
с е ф и з к у л ь т у р н о - с п о р т и в н о й д е я т е л ь н о с т и в к л ю ч а ю т т а к и е к а т е г о р и и , к а к 
ф о р м и р о в а н и е э т и ч е с к и х п о н я т и й н а о с н о в е о б о б щ е н и я и м е ю щ и х с я п р е д ­
с т а в л е н и й п р и о д н о в р е м е н н о м у с в о е н и и н а в ы к о в и р а з в и т и я у м е н и я п о ­
с т у п а т ь н р а в с т в е н н о ; п р о ц е с с с т а н о в л е н и я н р а в с т в е н н о г о с о з н а н и я и д о с ­
т и ж е н и я м о р а л ь н о й з р е л о с т и в п о в е д е н и и , м е х а н и з м а в ы р а б о т к и т в е р д ы х 
н р а в с т в е н н ы х у б е ж д е н и й и и д е а л о в ; з а к р е п л е н и е п р и в ы ч е к к н р а в с т в е н ­
н о - в о л е в о м у п о в е д е н и ю , о с н о в а н н о м у н а п о н и м а н и и д у х о в н о г о з н а ч е н и я 
р а з л и ч н ы х д е й с т в и й . 

В процессе интеграции духовного и физического воспитания мы ис­
ходим из того, что главной движущей силой развития личности явля­
ется потребность в росте, в реализации способностей и возможностей 
человека. Г у м а н и с т и ч е с к и е п с и х о л о г и и с с л е д у ю т , к а к и м о б р а з о м о б у ч е н и е 
и в о с п и т а н и е с п о с о б с т в у ю т р а з в и т и ю т в о р ч е с к и х с и л и н д и в и д а . П р и э т о м 
и м е ю т с я в в и д у н е т о л ь к о с п о с о б н о с т и к с о з д а н и ю к о н к р е т н ы х п р о д у к т о в , 
н о и к т в о р ч е с к о м у п р е о б р а з о в а н и ю ч е л о в е ч е с к и х в о з м о ж н о с т е й . О н и п р е д ­
л а г а ю т и е р а р х и ю п о т р е б н о с т и ч е л о в е к а , о б о с н о в ы в а я , ч т о л ю б а я его с п о ­
с о б н о с т ь я в л я е т с я п о т р е б н о с т ь ю , п о с к о л ь к у с т р е м и т с я к р е а л и з а ц и и . Н а и ­
б о л е е п о л н о й п р и э т о м б у д е т с а м о р е а л и з а ц и я ч е л о в е к а , к о т о р а я п р и в о д и т к 
р а з в и т и ю его и н д и в и д у а л ь н о с т и , с п о с о б с т в у я о д н о в р е м е н н о его л ю б в и к 
л ю д я м и ч е л о в е ч е с т в у . 
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С м ы с л ж и з н и в т о м , ч т о б ы ж и т ь р а д и с в е р ш е н и я т о г о , в о ч т о ч е л о в е к 
верит , будь э т о с а м о р а з в и т и е и л и д р у г и е ц е н н о с т и . О т с ю д а с а м о р е а л и з а ц и я 
н е н а п р а в л я е т с я и с к л ю ч и т е л ь н о н а р а з в и т и е в с е х с п о с о б н о с т е й ч е л о в е к а . В 
к о н т е к с т е д у х о в н о г о в о с п и т а н и я с у т ь ю п р о ц е с с а с а м о р е а л и з а ц и и я в л я е т с я 
р а з в и т и е п о т е н ц и а л ь н ы х с и л ч е л о в е к а ( я с н о с т ь , г л у б и н а ч у в с т в , у б е ж д е ­
н и й , м ы с л е й , п р о я в л е н и е в о в с е й п о л н о т е в о л и ч е л о в е к а , е г о д а р о в а н и й ) и 
и с п о л ь з о в а н и е и х р а д и д о с т и ж е н и я к о н с т р у к т и в н ы х ц е л е й . П о о т н о ш е н и ю 
к д р у г и м л ю д я м с а м о р е а л и з а ц и я о з н а ч а е т с т р е м л е н и е к п о д л и н н ы м ч у в с т в а м 
в ч е л о в е ч е с к и х в з а и м о о т н о ш е н и я х , у в а ж е н и е ч у ж о й и н д и в и д у а л ь н о с т и , е е 
п р а в и о с о б е н н о с т е й . 

О б ъ е к т и в н ы м п о к а з а т е л е м с п о с о б н о с т и к с а м о р е г у л я ц и и , к а к о т м е ч а е т 
Е . В . Б о н д а р е в с к а я , в ы с т у п а ю т н е п р о ц е с с ы , п р о и с х о д я щ и е в с а м о м с о з н а ­
н и и ( б о р ь б а м о т и в о в ) , а с о ц и а л ь н ы е ф а к т о р ы , о б щ е с т в е н н о з н а ч и м ы е п о ­
с т у п к и , д е й с т в и я ч е л о в е к а [1]. Н а м п р е д с т а в л я е т с я , ч т о в а ж н а и б о р ь б а м о ­
т и в о в в с о з н а н и и ч е л о в е к а . А н а л и з ц е л е й , с о д е р ж а н и я м о т и в о в , с п о с о б о в 
о с у щ е с т в л е н и я , р е з у л ь т а т о в д е й с т в и й п о з в о л я е т г о в о р и т ь о т о й и л и и н о й 
с т е п е н и с ф о р м и р о в а н н о с т и д у х о в н ы х к а ч е с т в . В с л е д з а Е . В . Б о н д а р е в с к о й 
м ы п о н и м а е м д у х о в н о с т ь к а к с п о с о б н о с т ь л и ч н о с т и р у к о в о д с т в о в а т ь с я н о р ­
м а м и д у х о в н о с т и к а к м о т и в а м и с в о е й д е я т е л ь н о с т и и п о в е д е н и я , с п о с о б ­
н о с т ь к с о п е р е ж и в а н и ю , с п о с о б н о с т ь о т д а в а т ь п р е д п о ч т е н и е о б щ е с т в е н ­
н ы м и н т е р е с а м в с и т у а ц и я х м о р а л ь н о г о в ы б о р а , с п о с о б н о с т ь к п р е о д о л е ­
н и ю п р о т и в о р е ч и й м е ж д у н р а в с т в е н н ы м с о з н а н и е м и р е а л ь н ы м п о в е д е ­
н и е м . 

В опытно-экспериментальной работе мы стремились создать целе­
направленную систему влияний на развитие нравственного сознания 
занимающихся физкультурой и спортом, на их нравственные убежде­
ния и идеалы. М ы в ы я в и л и , ч т о о п р е д е л е н н ы м о б р а з о м о р г а н и з о в а н н а я 
ц е л о с т н а я с и с т е м а п е д а г о г и ч е с к и х в о з д е й с т в и й ( р а з ъ я с н е н и е н р а в с т в е н н ы х 
н о р м , г р у п п о в ы е и и н д и в и д у а л ь н ы е б е с е д ы в п р о ц е с с е у ч е б н о - т р е н и р о ­
в о ч н ы х з а н я т и й и л и ч н о г о о б щ е н и я , р а с с к а з ы о п о д в и г а х с п о р т с м е н о в и о 
л у ч ш и х с п о р т с м е н а х , у ч а с т и е в т у р и с т и ч е с к и х п о х о д а х и д р . ) п о з в о л я е т с и ­
с т е м а т и з и р о в а т ь и з а п р о г р а м м и р о в а т ь п е д а г о г и ч е с к о е в о з д е й с т в и е н а с о ­
з н а н и е , в о л ю и ч у в с т в а в о с п и т а н н и к о в , и з м е н я т ь и х н р а в с т в е н н ы е с у ж д е ­
н и я . О д н а к о н а р а з в и т и е л и ч н о с т и о к а з ы в а ю т в л и я н и е и д р у г и е ф а к т о р ы -
с р е д с т в а м а с с о в о й п р о п а г а н д ы , с е м ь я , т о в а р и щ и . И м ы п р о в о д и л и с н и м и 
р а б о т у , ч т о б ы п о в о з м о ж н о с т и р е г у л и р о в а т ь э т и в л и я н и я , н а п р а в л я т ь и э ф ­
ф е к т и в н е е и с п о л ь з о в а т ь и х . 

В п р о ц е с с е ф и з к у л ь т у р н о - с п о р т и в н о й д е я т е л ь н о с т и с о з д а е т с я о п р е д е л е н ­
н а я с и с т е м а в о с п и т а т е л ь н о г о в о з д е й с т в и я н а в о с п и т а н н и к о в с ц е л ь ю ф о р ­
м и р о в а н и я у н и х н р а в с т в е н н о - в о л е в ы х к а ч е с т в . В ь в т в л я ю т с я в о з м о ж н о с т и 
у ч е б н о - т р е н и р о в о ч н ы х п р о г р а м м д л я ц е л е н а п р а в л е н н о й в о с п и т а т е л ь н о й 
р а б о т ы к а к п о ф о р м и р о в а н и ю н р а в с т в е н н о г о с о з н а н и я , т а к и р а з в и т и ю н р а в ­
с т в е н н о - в о л е в ы х к а ч е с т в у у ч а щ и х с я , н а з а н я т и я х с т а в я т с я н е т о л ь к о у ч е б ­
н о - т р е н и р о в о ч н ы е , н о и в о с п и т а т е л ь н ы е ц е л и , с в я з а н н ы е с н р а в с т в е н н о -
в о л е в ы м р а з в и т и е м . П р и м е н я ю т с я р а з л и ч н ы е м е т о д ы о б у ч е н и я д л я а к т и ­
в и з а ц и и н р а в с т в е н н о - в о л е в о й с ф е р ы з а н и м а ю щ и х с я ф и з к у л ь т у р о й и 
с п о р т о м . И з у ч а ю т с я к а к ф и з и ч е с к и е в о з м о ж н о с т и д е т е й , т а к и и х н р а в с т в е н ­
н а я в о с п и т а н н о с т ь . И с п о л ь з у ю т с я к о л л е к т и в н ы е ф о р м ы р а б о т ы , с п о с о б с т в у -
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ю щ и е у с т а н о в л е н и ю о т н о ш е н и й к о л л е к т и в и з м а , с о т р у д н и ч е с т в а , в з а и м о ­
п о м о щ и , з а и н т е р е с о в а н н о с т и в у с п е х е о б щ е г о д е л а . В с е э т о в о п р е д е л е н н о й 
с т е п е н и с п о с о б с т в у е т с о в е р ш е н с т в о в а н и ю н р а в с т в е н н ы х о т н о ш е н и й в ф и з -
к у л ь т р н о - с п о р т и в н о й д е я т е л ь н о с т и д е т е й . 

Таким образом, можно выделить некоторые направления интегра­
ции духовного и физического (нравственно-волевого) воспитания в 
процессе физкультурно-спортивной деятельности: 

- и с п о л ь з о в а н и е с о д е р ж а н и я у ч е б н о - т р е н и р о в о ч н ы х з а н я т и й и л и ч н о г о 
о б щ е н и я с т р е н е р о м - п е д а г о г о м к а к и с т о ч н и к а м н о г и х в а ж н ы х м о р а л ь н ы х 
п о н я т и й , н р а в с т в е н н ы х ч у в с т в и с р е д с т в а н а к о п л е н и я п о л о ж и т е л ь н о г о о п ы ­
т а н р а в с т в е н н о - в о л е в о г о п о в е д е н и я ; 

- р а с с м о т р е н и е ц е л е н а п р а в л е н н ы х п е д а г о г и ч е с к и ц е л е с о о б р а з н ы х в о з ­
д е й с т в и й , р а з н о о б р а з н ы х м е т о д о в и п р и е м о в , с т и м у л и р у ю щ и х р а з в и т и е 
н р а в с т в е н н о - в о л е в ы х к а ч е с т в ю н о г о с п о р т с м е н а ; 

- о р г а н и з а ц и я т а к о й у ч е б н о - с п о р т и в н о й д е я т е л ь н о с т и в к о л л е к т и в е , к о ­
т о р а я с п о с о б с т в у е т ф о р м и р о в а н и ю о т н о ш е н и й , о с н о в а н н ы х н а с о т р у д н и ­
ч е с т в е , д р у ж б е и в з а и м о п о м о щ и , о т в е т с т в е н н о с т и н е т о л ь к о з а с в о ю р а б о т у , 
н о и з а д е я т е л ь н о с т ь с в о и х т о в а р и щ е й , р а з в и в а я н р а в с т в е н н о - в о л е в ы е к а ­
ч е с т в а ; 

- с о з д а н и е с и с т е м ы в л и я н и й , п о з в о л я ю щ е й о с у щ е с т в л я т ь в о с п и т а н и е 
н р а в с т в е н н о - в о л е в ы х к а ч е с т в у ю н о г о с п о р т с м е н а р е г у л я р н о , в о п р е д е л е н ­
н о й в з а и м о з а в и с и м о с т и о т ч л е н о в к о л л е к т и в а . 
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Н. В. Павлова 

СОВРЕМЕННЫЕ ПОДХОДЫ К ФОРМИРОВАНИЮ 
ЭТИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ 

В с о о т в е т с т в и и с п а р а д и г м о й л и ч н о с т н о - о р и е н т и р о в а н н о й п е д а г о г и к и 
ф о р м и р о в а н и е э т и ч е с к о й к у л ь т у р ы б у д у щ и х у ч и т е л е й н а ч а л ь н о й ш к о л ы п р и ­
о б р е т а е т о с о б у ю а к т у а л ь н о с т ь . Д а н н а я п р о б л е м а о т р а ж е н а в р а б о т а х 
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Л . Л . Ш е в ч е н к о , В . И . Ж у р а в л е в а , А . И . Ш е м ш у р и н о й , Ю . А . П а х о м о в о й , 
Н . И . Д у б е й , И . А . К а и р о в а , П . А . К р о п о т к и н а , О . С . Б о г д а н о в о й , 
И . С . М а р ь е н к о и д р . 

В н а с т о я щ е е в р е м я п р а к т и ч е с к а я д е я т е л ь н о с т ь у ч и т е л я н е в с е г д а с о о т ­
в е т с т в у е т н о р м а м п р о ф е с с и о н а л ь н о й э т и к и , ч т о в ы з в а н о с л о ж н о с т ь ю и 
п р о т и в о р е ч и я м и п е д а г о г и ч е с к о й п р а к т и к и . Д л я э т о й ц е л и п р е п о д а в а т е ­
л ю в у з а н е о б х о д и м о р а с п о л а г а т ь э т и к о - с о ц и о л о г и ч е с к и м и м е т о д а м и , п о ­
з в о л я ю щ и м и и з у ч и т ь э т и ч е с к у ю э р у д и ц и ю с т у д е н т а - п е д а г о г а , в ы я в л я я е г о 
ц е н н о с т н ы е о р и е н т а ц и и , н р а в с т в е н н у ю в о с п и т а н н о с т ь и э т и ч е с к у ю к у л ь ­
т у р у в ц е л о м . 

П е д а г о г и ч е с к у ю о с н о в у э т и ч е с к о й к у л ь т у р ы с о с т а в л я е т п р и н я т и е и о с в о ­
е н и е п р е п о д а в а т е л е м л и ч н о с т н о г о п о д х о д а к в о с п и т а н и ю с т у д е н т о в , я в л я ­
ю щ е г о с я б а з о в о й ц е н н о с т н о й о р и е н т а ц и е й п р е п о д а в а т е л я , в к л ю ч а ю щ е й в 
с е б я с о в о к у п н о с т ь в з а и м о с в я з а н н ы х у с т а н о в о к н а о т н о ш е н и е к студенту , к 
с а м о м у с е б е и о р г а н и з а ц и о н н о - п е д а г о г и ч е с к о м у в з а и м о д е й с т в и ю . 

С о в е р ш е н с т в о в а н и е к а ч е с т в а п о д г о т о в к и п е д а г о г а п р е д п о л а г а е т п р и ­
д а н и е в с е м у п р о ц е с с у с т а н о в л е н и я с п е ц и а л и с т а и ф о р м и р о в а н и я е г о л и ч ­
н о с т н ы х к а ч е с т в ц е л о с т н о й т в о р ч е с к о й н а п р а в л е н н о с т и . И н д и в и д у а л ь ­
н о - т в о р ч е с к и й п о д х о д д о л ж е н о п и р а т ь с я н а с т р у к т у р у у ч е б н о - в о с п и т а ­
т е л ь н о г о п р о ц е с с а в п е д а г о г и ч е с к о м в у з е с е е п р о д у м а н н ы м с о д е р ж а н и ­
е м и с о о т в е т с т в у ю щ е й е м у с т р а т е г и е й и т а к т и к о й п р е т в о р е н и я в у ч е б н о -
в о с п и т а т е л ь н у ю д е я т е л ь н о с т ь . Т о л ь к о в э т о м с л у ч а е с т у д е н т , к а к б у д у ­
щ и й п е д а г о г , п о н и м а е т в а ж н о с т ь и с п р а в е д л и в о с т ь г у м а н и с т и ч е с к о г о в о с ­
п и т а н и я л и ч н о с т и , з н а е т м е р у с в о е й о т в е т с т в е н н о с т и в и х р е а л и з а ц и и , 
о с о з н а е т з н а ч и м о с т ь ч у в с т в а с о б с т в е н н о г о д о с т о и н с т в а в с а м о о п р е д е ­
л е н и и м л а д ш и х ш к о л ь н и к о в [1, с . 1 4 - 16]. 

Воспитательные задачи этики достаточно четко определил 
П. А . Кропоткин: а ) д е й с т в о в а т ь в н р а в с т в е н н о м н а п р а в л е н и и , в з ы в а я к 
л у ч ш и м п о т р е б н о с т я м ч е л о в е к а ; б) о п р е д е л я т ь и п о я с н я т ь о с н о в н ы е н а ч а ­
л а , б е з к о т о р ы х л ю д и н е м о г л и б ы ж и т ь о б щ е с т в о м ; в ) в з ы в а т ь к в ы с ш е м у : 
л ю б в и , м у ж е с т в у , братству , с а м о у в а ж е н и ю , к ж и з н и , с о г л а с н о й с и д е а л о м ; 
г ) н е д о п у с к а т ь м ы с л и , ч т о в о з м о ж н о ж и т ь , н е с ч и т а я с ь с п о т р е б н о с т я м и и 
ж е л а н и я м и д р у г и х . 

Л . Л . Ш е в ч е н к о с ч и т а е т , ч т о « п е д а г о г и ч е с к а я д е я т е л ь н о с т ь и м е е т д в у с т о ­
р о н н и й х а р а к т е р . Р а б о т а у ч и т е л я , в о с п и т а т е л я в с е г д а н а п р а в л е н а н а р е б е н ­
ка . И с х о д н о й у с т а н о в к о й у ч и т е л я - п р о ф е с с и о н а л а я в л я е т с я ж е л а н и е в и д е т ь 
р е б е н к а х о р о ш и м и о т в е т н о е е г о с т р е м л е н и е с т а т ь х о р о ш и м . П р и с о в п а д е ­
н и и э т и х п о з и ц и й в о с п и т а т е л ь н ы й п р о ц е с с д а е т п о л о ж и т е л ь н ы е р е з у л ь т а ­
т ы » [2, с . 1 0 ] . 

А . И. Шемшурина приводит три логически взаимосвязанных компо­
нента формирования этической культуры школьников: 

- с п е ц и а л и з и р о в а н н ы й э т и ч е с к и й к у р с з а н я т и й с д е т ь м и м л а д ш е г о ш к о л ь ­
н о г о в о з р а с т а , к о т о р ы й у ч и т ы в а е т в о з р а с т н ы е и з м е н е н и я у ч а щ и х с я и п о с т ­
р о е н п о п р и н ц и п у д и а л о г и ч е с к о г о в з а и м о д е й с т в и я с н и м и ; 

- с в о б о д н о е о б щ е н и е д е т е й н а п е р е м е н е и в с в о б о д н о е в р е м я , п р е д п о л а ­
г а ю щ е е с о ч е т а н и е э т и ч е с к о й у с т а н о в к и н а д о б р о ж е л а т е л ь н о с т ь и у в а ж е н и е 
в о в з а и м о о т н о ш е н и я х с о с в е р с т н и к а м и с м е т о д и ч е с к и и н с т р у м е н т и р о в а н ­
н ы м и ф о р м а м и п р е д у п р е ж д е н и я к о н ф л и к т н ы х с и т у а ц и й и д о с т о й н о г о в ы ­
х о д а и з н и х ; 
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- к о л л е к т и в н а я в н е у р о ч н а я д е я т е л ь н о с т ь с э т и ч е с к о й н а п р а в л е н н о с т ь ю , 
с п е ц и а л ь н о о р и е н т и р о в а н н а я н а в к л ю ч е н и е в с е х у ч а щ и х с я в э т и ч е с к и й д и ­
алог , о б щ е н и е , в з а и м о д е й с т в и е [5, с. 6 - 11]. 

Ю. А . Пахомова предлагает системный подход к этическому воспи­
танию, включающий все аспекты школьной жизни в логическую це­
почку нравственного влияния на ребенка. Р а з в и т ь в у ч е н и к а х п р и в ы ч к у 
к п о с т о я н н о й м о р а л ь н о й о ц е н к е п о в е д е н и я , н р а в с т в е н н о й с а м о о ц е н к е п о ­
м о г а е т с п е ц и а л ь н а я п е д а г о г и ч е с к а я т е х н о л о г и я , к о т о р а я о с н о в ы в а е т с я , п р е ж ­
д е в с е г о , н а л о г и к е с ю ж е т н о г о п о с т р о е н и я з а н я т и я [5]. 

Психолого-педагогическое моделирование каждого занятия по форми­
рованию этической культуры призвано стимулировать этическую реф­
лексию младших школьников. В с е э т о д о с т и ж и м о с п о м о щ ь ю п р о д у м а н ­
н о й м е т о д и ч е с к о й т е х н о л о г и и э т и ч е с к и х з а н я т и й с д е т ь м и . З д е с ь г л а в н ы м 
я в л я е т с я о р г а н и з а ц и я р а з н о с т о р о н н е г о о б щ е н и я , в з а и м о д е й с т в и я , в з а и м о ­
в л и я н и я д е т е й , в о с н о в е к о т о р о г о п е д а г о г о м о п р е д е л е н а н р а в с т в е н н а я п е р ­
с п е к т и в а , п р е д у с м о т р е н а в о з м о ж н о с т ь с и т у а ц и и у с п е х а к а ж д о г о , с о з д а н ы 
у с л о в и я д л я э т и ч е с к о й р е ф л е к с и и . 

П р и п р о х о ж д е н и и п р а к т и к и в ш к о л а х с т у д е н т ы т р е т ь е г о к у р с а 
П Н О П И ЯГУ* п о с т а в и л и ц е л ь : т е о р е т и ч е с к и р а з р а б о т а т ь и э к с п е р и м е н т а л ь н о 
п р о в е р и т ь э ф ф е к т и в н о с т ь м е т о д о в п о ф о р м и р о в а н и ю э т и ч е с к о й к у л ь т у р ы 
д е т е й м л а д ш е г о ш к о л ь н о г о в о з р а с т а . Э т и ч е с к и е з а н я т и я п р о в о д и л и с ь в ш к о л е 
« А й ы ы к ь ш а т а » ф и л и а л а Я к у т с к о й г о р о д с к о й н а ц и о н а л ь н о й г и м н а з и и в 
1 «а» к л а с с е и в о 2 - й М а л ь ж е г а р с к о й с р е д н е й ш к о л е Х а н г а л а с с к о г о у л у с а в 
1 « б » к л а с с е : в в и д е б е с е д ы « Д о б р о т а ч т о с о л н ц е » , « С е к р е т ы д о б р о т ы » ; в 
в и д е у р о к а - с к а з к и « Д о б р ы й ч е л о в е к » , « Я м о г у б ы т ь в о л ш е б н и к о м » ; в в и д е 
с ю ж е т н о - р о л е в о й и г р ы « В о л ш е б н о е с л о в о » , « В ш к о л е » , « В о д в о р е » и т. д . 
В ы с т р а и в а я с ю ж е т , п е д а г о г о т т а л к и в а е т с я о т т о г о , ч т о б о л е е б л и з к о и з н а к о ­
м о м а л е н ь к и м д е т я м , п р о в о д я , н а п р и м е р , у р о к н а т е м у « Д о б р ы й ч е л о в е к » 
п о с ю ж е т у с к а з к и « Ц в е т и к - с е м и ц в е т и к » , г д е у ч е н и к и п о м о г а ю т д е в о ч к е н а ­
х о д и т ь п р а в и л ь н ы й п у т ь , к а к п р а в и л ь н о в е с т и с е б я с д р у з ь я м и и с о к р у ж а ю ­
щ и м и ; у р о к - с к а з к у « Я м о г у б ы т ь в о л ш е б н и к о м » п о м о т и в а м с к а з к и « Ч е р н а я 
к у р и ц а , и л и п о д з е м н ы е ж и т е л и » , г д е д е т и п о м о г а ю т и с к а т ь и н а х о д и т ь п у т и 
р е ш е н и я з а д а ч , п о с т а в л е н н ы х п е р е д А л е ш е й . Т а к п е д а г о г в ы х о д и т с м а л е н ь ­
к и м и д е т ь м и н а п о н и м а н и е т о г о , ч т о д о б р ы е д е л а н е о б х о д и м о х о т е т ь с о в е р ­
ш а т ь , с т р е м и т ь с я к н и м . Б е с е д у « Д о б р о т а ч т о с о л н ц е » , « С е к р е т ы д о б р о т ы » 
м о ж н о п р о в е с т и в ф о р м е д и а л о г а , т а к д е т и с а м и в ы х о д я т н а п о н я т и е д о б р а . 
П р и э т о м с о з д а н н а я с и т у а ц и я р а с п о л а г а е т к о б щ е н и ю и в ы з ы в а е т э м о ц и о ­
н а л ь н о п о л о ж и т е л ь н ы й ф о н д л я н е г о . С ю ж е т н о - р о л е в ы е и г р ы « В о л ш е б н о е 
с л о в о » , « В ш к о л е » , « В о д в о р е » п р о в о д я т с я в о в р е м я п е р е м е н ы , а ч т о б ы д е т и 
с а м и п р и ш л и к ц е л и и г р ы , у ч и т е л ь в к л ю ч а е т ш к о л ь н и к о в в п р о ц е с с м ы ш л е ­
н и я , к о т о р ы й п о д к р е п л я е т с я в о п р о с а м и « п о ч е м у ? » , «как т ы д у м а е ш ь ? » , о р а н ­
ж е р е е й в о з м о ж н ы х в а р и а н т о в о т в е т о в и д р у г и м и п р и е м а м и . В о в р е м я с ю ­
ж е т н о - р о л е в о й и г р ы р а з м ы ш л е н и я р е б е н к а и и т о г и о б щ и х р а з д у м и й с т а н у т 
о п р е д е л я ю щ и м и д л я в ы б о р а н р а в с т в е н н ы х п о н я т и й , п у т е й д а л ь н е й ш е г о 
п о в е д е н и я , к о т о р ы е в а ж н о з а к р е п и т ь и р а з в и т ь у ж е н а п о с л е д у ю щ и х з а н я ­
т и я х . 

После проведения систематического курса основ этической культу­
ры в поведении младших школьников были видны заметные измене­
ния в лучшую сторону. П о р е з у л ь т а т а м и с с л е д о в а н и я , 4 3 % у ч а щ и х с я с т а л и 
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б о л е е у в а ж и т е л ь н о и т е р п е л и в о о т н о с и т ь с я д р у г к другу , к о к р у ж а ю щ и м и х 
л ю д я м ; 3 4 % - о с м ы с л е н н о о ц е н и в а т ь с о б с т в е н н ы е д е й с т в и я , п о с т у п к и ; у 
2 3 % у ч а щ и х с я п о в ы с и л а с ь с а м о о ц е н к а , с а м о с о з н а н и е . Т а к и м о б р а з о м , п о ­
л у ч е н н ы е в п р о ц е с с е р а б о т ы р е з у л ь т а т ы и с ф о р м у л и р о в а н н ы е н а и х о с н о в е 
в ы в о д ы п о з в о л я ю т г о в о р и т ь о б э ф ф е к т и в н о с т и с и с т е м ы в о с п и т а н и я о с н о в 
э т и ч е с к о й к у л ь т у р ы в м л а д ш е м ш к о л ь н о м в о з р а с т е . 
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Н. Н. Иванова 

ФОРМИРОВАНИЕ ЭСТЕТИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ ДЕТЕЙ 
В КОРРЕКЦИОННОЙ ШКОЛЕ 

С о в р е м е н н о й ш к о л е н у ж н а о с о б а я а т м о с ф е р а , в к о т о р о й в з а и м о п о н и м а ­
н и е , в з а и м о д е й с т в и е м е ж д у у ч и т е л е м , у ч е н и к о м и его р о д и т е л я м и в ы з ы в а ­
ет у р е б е н к а п о л о ж и т е л ь н ы е э м о ц и и , у в е р е н н о с т ь в с е б е , в с в о и х д е й с т в и ­
я х , п о с т у п к а х , н е р о ж д а е т ч у в с т в о о т ч у ж д е н н о с т и , « н е н у ж н о с т и » , с т р а х а . 

К а к о т м е ч а л В . П . К а щ е н к о [1], а т м о с ф е р а ш к о л ы п р о и з в о д и т н е и з б е ж ­
н ы й п е р е л о м в с е й ж и з н и н о р м а л ь н о г о з д о р о в о г о р е б е н к а . Н а р у ш е н и е г а р ­
м о н и и л и ч н о с т и и с р е д ы в ы з ы в а е т н а р у ш е н и е о т н о ш е н и й д е т е й к в з р о с ­
л ы м , я в л е н и я м о к р у ж а ю щ е г о м и р а и к с е б е . 

Ш к о л а , п о о п р е д е л е н и ю В . А . С у х о м л и н с к о г о [2], э т о м и р д у ш е в н ы х ч е ­
л о в е ч е с к и х п р и к о с н о в е н и й . В э т о м п о н и м а н и и о б щ е н и е с т а н о в и т с я о с н о в ­
н ы м п у т е м п о н и м а н и я , и у ч и т е л ь д о л ж е н о т н о с и т ь с я к у ч е н и к у к а к к другу, 
с к о т о р ы м х о ч е т с я п о д е л и т ь с я п е р е ж и в а н и я м и , с о м н е н и я м и , у з н а т ь м н о г о 
н о в о г о , и н т е р е с н о г о . 

П е д а г о г и ч е с к и й к о л л е к т и в « Ш к о л ы р а д о с т и » п о д р у к о в о д с т в о м 
В . А . С у х о м л и н с к о г о п р и ш е л к в ы в о д у , ч т о и м е н н о ш к о л ь н а я с р е д а и м е е т 
в о з м о ж н о с т ь с г л а ж и в а т ь о г о р ч е н и я , н е у д а ч и в ж и з н и р е б е н к а . Ш к о л а п р е д ­
с т а в л я е т с о б о й с о ц и а л ь н у ю среду, в о с п р и н и м а ю щ у ю х а р а к т е р н ы е д л я от­
к р ы т о г о с о ц и у м а п р о ц е с с ы и п р е о б р а з у ю щ у ю и х . 

Р е б е н о к п о с т о я н н о н у ж д а е т с я в п е д а г о г и ч е с к о м в н и м а н и и : о н и с п ы т ы ­
в а е т п о т р е б н о с т ь в о б щ е н и и , п о э т о м у о т п е д а г о г а т р е б у е т с я о с о б о е м а с т е р ­
с т в о в о б щ е н и и , п о н и м а н и и , с о у ч а с т и и . О б щ е н и е и м е е т о г р о м н о е з н а ч е н и е 
и д л я р а з в и т и я э м о ц и о н а л ь н о й с ф е р ы ч е л о в е к а , д л я ф о р м и р о в а н и я э с т е т и ­
ч е с к о й к у л ь т у р ы . В п р о ц е с с е с о в м е с т н ы х п е р е ж и в а н и й р е б е н о к и с п ы т ы в а ­
ет р а д о с т ь п о з н а н и я , э м о ц и о н а л ь н о п р о ж и в а е т с о б ы т и я , е с л и о б щ е н и е о с ­
н о в а н о н а г у м а н и с т и ч е с к и х п р и н ц и п а х с о т р у д н и ч е с т в а . 
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А . В . М у д р и к р а с с м а т р и в а е т о б щ е н и е у ч и т е л я и у ч е н и к а к а к о р г а н и з а ­
ц и ю и х ж и з н е д е я т е л ь н о с т и , с о з д а ю щ е й б л а г о п р и я т н ы е у с л о в и я д л я п е д а ­
г о г и ч е с к о г о в л и я н и я и к а ч е с т в а о б р а з о в а т е л ь н о й р е а б и л и т а ц и о н н о й с р е ­
д ы . В о б щ е н и и в с е и м е е т з н а ч е н и е : ж е с т , м и м и к а , с л о в о , о б р а з ж и з н и и о б ­
р а з м ы с л е й . Ч а с т о е п о я в л е н и е у г р ю м о г о , н е д о б р о г о в ы р а ж е н и я л и ц а , р а в ­
н о д у ш н ы е н о т к и в г о л о с е , ч а с т ы й п е р е х о д н а к р и к м о г у т у б е д и т ь у ч е н и к о в в 
о т с у т с т в и и д о б р о г о о т н о ш е н и я у ч и т е л я . 

Таким образом, педагогическое общение должно опираться на фун­
дамент коммуникативной культуры педагога, позволяющей самому 
жить настоящей жизнью и включать в нее учеников, приобщая их к 
самой жизни своим поведением, и вызвать ответные положительные 
поступки, в которых формируются внутренние условия истинно нрав­
ственного поведения. 

Б о г а т с т в о о б щ е н и я , у р о в е н ь р а з в и т и я ч е л о в е к а , г р а м о т н а я о р г а н и з а ц и я 
п р о ц е с с а п е д а г о г и ч е с к о г о о б щ е н и я с п о с о б с т в у ю т с о з д а н и ю у с л о в и й , н е о б ­
х о д и м ы х д л я о б у ч е н и я и в о с п и т а н и я д е т е й в у с л о в и я х р е а б и л и т а ц и о н н о й 
с р е д ы ш к о л ы , г д е л и ч н о с т ь п е д а г о г а о к а з ы в а е т в а ж н о е в л и я н и е н а ф о р м и ­
р о в а н и е э с т е т и ч е с к о й к у л ь т у р ы . 

Р о л ь л и ч н о с т и п е д а г о г а о г р о м н а с т о ч к и з р е н и я о б щ е н и я с у ч е н и к а м и , с 
д р у г о й с т о р о н ы , ш к о л ь н и к у н е о б х о д и м а н а с ы щ е н н а я о б р а з о в а т е л ь н а я и р е ­
а б и л и т а ц и о н н а я с р е д а д л я р а з в и т и я и с а м о к о н т р о л я . Э т о с в о е о б р а з н а я ф о р м а 
д у х о в н о г о о б о г а щ е н и я р е б е н к а и в з р о с л о г о , э т о с о в м е с т н ы й э м о ц и о н а л ь ­
н ы й в с п л е с к д е т е й и в з р о с л ы х , к о т о р ы й ф о р м и р у е т р е а б и л и т а ц и о н н у ю с р е д у 
в о б р а з о в а т е л ь н о м у ч р е ж д е н и и . 

Б о л ь ш о е з н а ч е н и е д л я с о з д а н и я п о л о ж и т е л ь н о й о б р а з о в а т е л ь н о й и р е а ­
б и л и т а ц и о н н о й с р е д ы и м е е т е е э с т е т и ч е с к о е н а п о л н е н и е . Р е а б и л и т а ц и о н ­
н а я с р е д а ш к о л ы о п р е д е л я е т с я д у х о в н о - э с т е т и ч е с к о й а т м о с ф е р о й , о б щ е й 
н а п р а в л е н н о с т ь ю э с т е т и ч е с к и х и н т е р е с о в , п о т р е б н о с т е й , т в о р ч е с т в а , э с ­
т е т и ч е с к о г о о т н о ш е н и я к м и р у , ч е л о в е к у , культуре . И с т и н н о э с т е т и ч е с к а я 
р е а б и л и т а ц и о н н а я с р е д а в ш к о л е с о з д а е т у с л о в и я , когда в о з н и к а е т о б щ н о с т ь 
п е р е ж и в а н и й . 

Эстетическая культура реабилитационной среды на уроках рожда­
ется из эмоционального настроя, сотворчества, диалога учителя и уче­
ника и стимулирует творческую деятельность ученика, продолжаемую 
вне школы. 

В в е д е н и е в п е д а г о г и ч е с к у ю с р е д у с о в м е с т н о й т в о р ч е с к о й р а б о т ы п о и н ­
т е г р а ц и и п р е д м е т о в г у м а н и т а р н о - э с т е с т и ч е с к о г о ц и к л а в к о р р е к ц и о н н ы х 
ш к о л а х № 3, 22 , 34 г. Я к у т с к а д л я д е т е й с о г р а н и ч е н н ы м и в о з м о ж н о с т я м и 
з д о р о в ь я г о в о р и т о в и к т и м о л о г и ч е с к о й т е х н о л о г и и о б у ч е н и я и в о с п и т а н и я 
н а с т ы к е п е д а г о г и к и , п с и х о л о г и и , д е ф е к т о л о г и и , м е д и ц и н ы с в о в л е ч е н и е м 
у ч а щ и х с я в т в о р ч е с т в о , о б у ч е н и е и в о с п и т а н и е в р а з н о в о з р а с т н ы х , р а з н о -
т е м п о в ы х п о у с в о е н и ю у ч е б н ы х п р о г р а м м а х . Э т о м н о г о о б р а з и е р а з л и ч н ы х 
ц и к л о в и н т е г р и р о в а н н ы х у р о к о в , ф о р м в о с п и т а т е л ь н о й р а б о т ы , т а к и х к а к 
в е ч е р а , м у з ы к а л ь н ы й б о м о н д , т в о р ч е с к и е у р о к и п о П у ш к и н и а н е , з н а к о м ­
с т в о с т в о р ч е с т в о м м а с т е р о в п р и к л а д н о г о и с к у с с т в а С е в е р а , с п о с о б с т в у ю ­
щ и х с о г л а с о в а н н о с т и о б р а з о в а т е л ь н о й , у п р а в л е н ч е с к о й , в о с п и т а т е л ь н о й 
д е я т е л ь н о с т и к о л л е к т и в а ш к о л ы , г д е р а с к р ы в а е т с я т в о р ч е с к и й , к у л ь т у р н о -
э с т е т и ч е с к и й п о т е н ц и а л л и ч н о с т и у ч е н и к а , п е д а г о г а , р о д и т е л я ч е р е з с о з д а ­
н и е р е а б и л и т а ц и о н н о й с р е д ы к о р р е к ц и о н н о й ш к о л ы . 
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Л и т е р а т у р н о - м у з ь ж а л ь н а я г о с т и н а я « Г а р м о н и я » - м о д е л ь с о т р у д н и ч е ­
с т в а с р о д и т е л я м и , о б щ е с т в е н н о с т ь ю - о р г а н и ч е с к и с о п у т с т в у е т п р е в р а щ е ­
н и ю з а н я т и й в э с т е т и ч е с к и р а з в и в а ю щ у ю среду, о б о г а щ а я у ч а щ и х с я , р о д и ­
т е л е й « п и к о в ы м и п р е д е л ь н ы м и » э м о ц и я м и , я р к и м и в п е ч а т л е н и я м и . 

Только при совместной творческой работе в школе создается гуманис­
тическая атмосфера, где приоритетной ценностью является каждая от­
дельная личность, благодаря которой формируется и развивается реаби­
литационное пространство, радостная атмосфера, эстетическая куль­
тура, «культура здорового смеха». 
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Д. Н. Платонов, О. Е. Винокурова, А. В. Гурьева 

ЛИЧНОСТЬ СТУДЕНТА В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ ПРОСТРАНСТВЕ 
ФИЗИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ 

С п о з и ц и и с о ц и а л ь н о - э к о н о м и ч е с к и х и н р а в с т в е н н о - э т и ч е с к и х п р и о р и ­
т е т о в о б р а з о в а т е л ь н ы х з а д а ч , к о т о р ы е о б о з н а ч е н ы в Н а ц и о н а л ь н о й д о к т р и ­
н е о б р а з о в а н и я Р о с с и и , н а п р е п о д а в а т е л е й в у з о в в о з л о ж е н ы о б щ е с т в о м с л е ­
д у ю щ и е ч р е з в ы ч а й н о в а ж н ы е з а д а ч и : 

- с о ц и а л и з а ц и я л и ч н о с т и н а о т в е т с т в е н н о м э т а п е е е ф о р м и р о в а н и я , с в я ­
з а н н о м с п о л у ч е н и е м п р о ф е с с и о н а л ь н о й п о д г о т о в к и , т р е б у ю щ е й в ы с ш е г о 
у р о в н я о б р а з о в а н и я ; 

- ф о р м и р о в а н и е н о в ы х у ч е б н ы х д и с ц и п л и н , о б р а з о в а т е л ь н ы х п р о г р а м м 
и и х н а у ч н о - м е т о д и ч е с к о е с о п р о в о ж д е н и е ; 

- р а з р а б о т к а в ы с о к о э ф ф е к т и в н ы х о б р а з о в а т е л ь н ы х т е х н о л о г и й , и з д а н и е 
у ч е б н ы х п о с о б и й и н а у ч н ы х м о н о г р а ф и й , с т а т е й , в ы п у с к н а у ч н о - п о п у л я р ­
н о й л и т е р а т у р ы . 

Одним из путей реализации программы модернизации высшего физ­
культурного образования является разработка его актуальных направ­
лений. В И н с т и т у т е ф и з и ч е с к о й к у л ь т у р ы и с п о р т а Я к у т с к о г о г о с у д а р с т в е н ­
н о г о у н и в е р с и т е т а р а з р а б о т а н а к о н ц е п ц и я н е п р е р ы в н о й п о д г о т о в к и ф и з ­
к у л ь т у р н ы х к а д р о в в P C ( Я ) , о т в е ч а ю щ а я о с н о в н ы м т р е б о в а н и я м г о с у д а р ­
с т в е н н о г о о б р а з о в а т е л ь н о г о с т а н д а р т а в ы с ш е г о п р о ф е с с и о н а л ь н о г о ф и з к у л ь ­
т у р н о г о о б р а з о в а н и я и с о о т в е т с т в у ю щ а я ц е л я м ф е д е р а л ь н о й п р о г р а м м ы с 
у ч е т о м р е г и о н а л ь н ы х к о м п о н е н т о в р а з в и т и я с п о р т а и с п о р т и в н о й н а у к и , 
К о н ц е п ц и и г о с у д а р с т в е н н о й к а д р о в о й п о л и т и к и P C ( Я ) . Э т о т д о к у м е н т с т а ­
в и т ц е л ь : с о в е р ш е н с т в о в а т ь и п л а н о м е р н о п о в ы ш а т ь к а ч е с т в о п о д г о т о в к и 
с п е ц и а л и с т о в в о б л а с т и ф и з и ч е с к о й к у л ь т у р ы и с п о р т а . Н е п р е р ы в н о с т ь о б ­
р а з о в а н и я о б е с п е ч и в а е т с я с о з д а н и е м у н и в е р с и т е т с к о г о н а у ч н о - о б р а з о в а -
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тельного комплекса, который объединяет образовательные школы, спортив­
ные лицеи, ДЮСШ, образовательные учреждения начального, среднего, 
высшего и послевузовского профессионального образования. Это объеди­
нение консолидирует научный и профессиональный потенциал образова­
тельных учреждений, координирует и концентрирует их усилия на комп­
лексном решении проблем, связанных с реализацией подготовки профес­
сиональных физкультурных кадров. 

Можно отметить, что построение системы непрерывного образования 
является благоприятным педагогическим пространством, которое позволит 
обосновать, раскрыть такие понятия, как многоуровневость образователь­
ных учреждений, преемственность образовательных программ, гибкость 
организационных форм обучения, интеграция образовательных структур, 
переподготовка кадров. 

Система высшего физкультурного образования должна иметь возмож­
ность быстрого реагирования на происходящие в физкультурно-спортивном 
движении изменения. Поэтому развитие спортивной науки путем органи­
зации и проведения в тесной связи с учебным процессом фундаменталь­
ных, прикладных научных исследований является одной из ответственных 
специфических функций спортивного менеджмента. 

За прошедшие пять лет нашими коллегами выполнен ряд исследований, 
существенно приумноживших и обогативших теоретический и методичес­
кий фонд современных научных знаний о физическом воспитании студен­
чества. Современная система подготовки специалистов предусматривает 
широкое гуманитарное образование, выступающее интегративной частью 
профессионального. Гуманитаризация является одним из механизмов 
создания культурно-профессионального пространства в освоении цен­
ностей физической культуры, выявления личностных смыслов в физ­
культурно-оздоровительной деятельности, поэтому педагогический про­
цесс должен предусматривать достаточно широкий спектр формирования 
гуманитарных знаний, охватьшающих здоровье и физическое саморазвитие 
студента, его соматические и функциональные возможности, рекреацию и 
реабилитацию, спортивную деятельность и жизнедеятельность. Мыслите­
ли разных эпох интересовались вопросами влияния физической культуры 
на личностное становление, взаимодействия между занятиями спортом и 
развитием личности. К данной проблеме обращались известные отечествен­
ные педагоги и специалисты В. В. Гореневский, Н. К. Крупская, 
П. Ф. Лесгафт, А. В. Луначарский, А. С. Макаренко. Они рассматривали 
физическое становление как органический компонент всестороннего гар­
монического развития личности. 

А. В. Луначарский был убежден, что во всестороннем гармоническом 
развитии личности одно из центральных мест занимают физическая культу­
ра и спорт. В его статьях и речах подчеркивается, что занятия физической 
культурой и спортом - хорошее средство физического воспитания и всесто­
роннего гармонического развития молодого поколения, один из лучших спо­
собов отвлечения от дурных поступков, а также ослабления негативного 
влияния среды. 

В трудах П. Ф. Лесгафта отражаются идеи о тесной связи нравственного 
воспитания с физическим, о возможности формирования нравственных ка-
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ч е с т в в п р о ц е с с е з а н я т и й ф и з и ч е с к о й к у л ь т у р о й и с п о р т о м . К а с а я с ь в з а и м о ­
д е й с т в и я о б у ч е н и я и в о с п и т а н и я , о н у к а з ы в а л , ч т о з а д а ч а ф и з и ч е с к о г о о б ­
р а з о в а н и я т е с н о с в я з а н а с в о п р о с о м у м с т в е н н о г о в о с п и т а н и я . В э т о й с и н к -
р е т и ч н о с т и П . Ф . Л е с г а ф т в и д е л в з а и м о с в я з ь у м с т в е н н о г о , д у х о в н о г о р а з ­
в и т и я и б о л ь ш у ю с и л у в о с п и т а т е л ь н о г о в о з д е й с т в и я ф и з к у л ь т у р ы и с п о р т а . 

П р о б л е м ы , п о с т а в л е н н ы е П . Ф. Л е с г а ф т о м и д р у г и м и п е д а г о г а м и п е р е д 
ф и з и ч е с к и м в о с п и т а н и е м , п о л о ж е н и я , и д е и , в ы в о д ы , с ф о р м у л и р о в а н н ы е 
и м и , п р о д о л ж а ю т р а з р а б а т ы в а т ь с я с о в р е м е н н ы м и с п е ц и а л и с т а м и в э т о й 
о б л а с т и . И з в е с т н ы е я к у т с к и е п е д а г о г и и у ч е н ы е В . Ф . А ф а н а с ь е в , 
Д . А . Д а н и л о в , А . А . Г р и г о р ь е в а , Н . Д . Н е у с т р о е в , В . П . К о ч н е в , 
И . С . П о р т н я г и н , Н . К . Ш а м а е в и д р . и с с л е д о в а л и в о с п и т ь г о а ю щ и й х а р а к т е р 
о б у ч е н и я ф и з и ч е с к и м у п р а ж н е н и я м , и г р а м , с о с т я з а н и я м , г у м а н н ы м н а р о д ­
н ы м п р а в и л а м с о р е в н о в а н и й , у в а ж и т е л ь н о м у , б е р е ж н о м у о т н о ш е н и ю к с о ­
п е р н и к у , с о б л ю д е н и ю н а ц и о н а л ь н ы х т р а д и ц и й , о б ы ч а е в в о в р е м я с п о р т и в ­
н ы х б а т а л и й и с х в а т о к . 

Человек физической культуры - это человек свободный, способный 
к самоопределению в мире культуры. П е д а г о г и ч е с к и е а с п е к т ы э т о й х а ­
р а к т е р и с т и к и л и ч н о с т и с о с т о я т в в о с п и т а н и и у с т у д е н т о в т а к и х к а ч е с т в , 
к а к в ы с о к и й у р о в е н ь с а м о с о з н а н и я , ч у в с т в о с о б с т в е н н о г о д о с т о и н с т в а , са ­
м о у в а ж е н и е , с а м о с т о я т е л ь н о с т ь , с а м о д и с ц и п л и н а , н е з а в и с и м о с т ь с у ж д е н и й , 
у в а ж е н и е к м н е н и ю д р у г и х л ю д е й . 

О с о б о е з н а ч е н и е в в о с п и т а н и и в ы ш е у к а з а н н ы х к а ч е с т в и м е е т р о л ь п р е ­
п о д а в а т е л я - т р е н е р а . О п ы т н ы е п р е п о д а в а т е л и - т р е н е р ы В . И . Е г о р о в ( з а с л у ­
ж е н н ы й т р е н е р Р Ф ) , В . П . К о ч н е в ( д о к т о р п е д а г о г и ч е с к и х наук , п р о ф е с с о р ) , 
Н , Н . Р о ж и н ( к а н д и д а т п е д а г о г и ч е с к и х н а у к , з а с л у ж е н н ы й т р е н е р Р Ф ) , 
В . П . У в а р о в ( з а с л у ж е н н ы й т р е н е р Р Ф ) и д р у г и е в п р о ц е с с е п о в ы ш е н и я 
с п о р т и в н о г о м а с т е р с т в а о с у щ е с т в л я ю т в о с п и т а т е л ь н у ю р а б о т у п о т р е м н а ­
п р а в л е н и я м : 

- н р а в с т в е н н о е п р о с в е щ е н и е ; 
- м о т и в а ц и я у с п е х а и д о с т и ж е н и й , в ы с о к и х р е з у л ь т а т о в в и з б р а н н о м в и д е 

с п о р т а ; 
- с в о б о д а в ы б о р а ф о р м ф и з к у л ь т у р н о - о з д о р о в и т е л ь н о й д е я т е л ь н о с т и и 

о т в е т с т в е н н о с т ь з а с в о й в ы б о р . 
Н е д о с т а т о ч н ы й к о н т р о л ь со с т о р о н ы т р е н е р с к о - п р е п о д а в а т е л ь с к о г о с о ­

с т а в а м о ж е т д а т ь р а з в и т и е о т р и ц а т е л ь н ы м ч е р т а м х а р а к т е р а у с п о р т с м е ­
н о в , т а к и м к а к э г о и з м , г р у б о с т ь , с т я ж а т е л ь с т в о , н е у в а ж е н и е к с в о и м т о в а ­
р и щ а м п о с б о р н о й , п р о я в л е н и е а м о р а л ь н ы х п о с т у п к о в , х у л и г а н с к и е д е й ­
с т в и я , с о з д а н и е и л и в с т у п л е н и е в п р е с т у п н ы е г р у п п и р о в к и и т. д . 

П е д а г о г и ч е с к о е о б е с п е ч е н и е ф и з и ч е с к о г о с а м о р а з в и т и я с т а н о в и т с я п р о ­
д у к т и в н ы м , е с л и с у б ъ е к т у о б е с п е ч и в а е т с я в о з м о ж н о с т ь с в о б о д н о г о в ы б о р а 
и р е а л и з а ц и и л и ч н о с т н о з н а ч и м о й д е я т е л ь н о с т и ; с о з д а ю т с я у с л о в и я ц е н ­
н о с т н о г о л и ч н о с т н о г о в з а и м о д е й с т в и я у ч а с т н и к о в , в л и я н и я н а у р о в е н ь с а ­
м о м о т и в а ц и и , с а м о а н а л и з а , с а м о к о н т р о л я ; о б р а з о в а т е л ь н о е п р о с т р а н с т в о 
и м е е т о т к р ы т ы й х а р а к т е р , с п о с о б с т в у ю щ и й у к р е п л е н и ю с ф е р ы с о т р у д н и ­
ч е с т в а и п а р т н е р с т в а с у б ъ е к т о в о б р а з о в а н и я . 

Опыт организации педагогического процесса показывает, что преж­
де всего, должен сработать механизм саморазвития личности препода­
вателя, а затем обучаемого. С т и м у л о м к п о я в л е н и ю м о т и в а ц и и к с а м о -
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р а з в и т и ю , к п о в ы ш е н и ю к у л ь т у р ы м о ж е т я в и т ь с я п р и м е р п е д а г о г о в и о щ у ­
щ е н и е с о ц и о к у л ь т у р н о - р а з в и в а ю щ е г о п р о с т р а н с т в а . П о в ы ш е н и е э ф ф е к т и в ­
н о с т и о б р а з о в а н и я в з н а ч и т е л ь н о й с т е п е н и с в я з а н о с и з у ч е н и е м и в л и я н и ­
е м н а ц е н н о с т н о - м о т и в а ц и о н н у ю с ф е р у л и ч н о с т и с т у д е н т о в . 

С о з н а т е л ь н о е п е д а г о г и ч е с к о е в о з д е й с т в и е н а м о т и в а ц и ю с т у д е н т о в ч е ­
р е з м е т о д ы у б е ж д е н и я и р а з ъ я с н е н и я у м е л о о к а з ы в а ю т н а с в о и х з а н я т и я х 
п р о ф е с с о р а и д о ц е н т ы И н с т и т у т а ф и з и ч е с к о й к у л ь т у р ы и с п о р т а Я Г У . Г о ­
т о в н о с т ь к т в о р ч е с к о й , п р е о б р а з о в а т е л ь н о й д е я т е л ь н о с т и , в л а д е н и е м е т о ­
д о л о г и ч е с к и м м ы ш л е н и е м , п с и х о л о г о - п е д а г о г и ч е с к о й к у л ь т у р о й , п р о ф е с с и ­
о н а л и з м и г л у б о к и е з н а н и я о п ы т н ы х п р е п о д а в а т е л е й я в л я ю т с я б о г а т е й ш и м 
и с т о ч н и к о м с о в е р ш е н с т в о в а н и я и т в о р ч е с к о й с а м о р е а л и з а ц и и с т у д е н т о в . 

Потенциальный спектр социокультурно-развивающего пространства 
студентов высшего физкультурного образования ориентирован в пер­
вую очередь на формирование студента как субъекта собственной фи­
зической культуры. 

В о с х о ж д е н и е к с у б ъ е к т н о с т и о с у щ е с т в л я е т с я с т у д е н т о м п о с р е д с т в о м с а ­
м о о п р е д е л е н и я в о б щ е ч е л о в е ч е с к и х ц е н н о с т я х , т а к и х к а к з д о р о в ь е , ф и з и ­
ч е с к о е и п с и х и ч е с к о е б л а г о п о л у ч и е . В с у б ъ е к т н о с т и с т у д е н т р е а л и з у е т с в о ­
е о б р а з и е т р а е к т о р и и с в о е г о п у т и , п р и о б р е т а е т к у л ь т у р н у ю и д е н т и ч н о с т ь , 
п о д ч и н я е т о б р а з о в а н и е ц е л и л и ч н о с т н о г о р о с т а . С т у д е н т ы - а к т и в н ы е у ч а ­
с т н и к и с о р е в н о в а н и й р а з л и ч н о г о у р о в н я - о т в у з о в с к о г о д о м е ж д у н а р о д н о ­
г о п о м н о г и м в и д а м с п о р т а . 

Б о л е е 50 м а с т е р о в с п о р т а Р о с с и и и P C ( Я ) , м а с т е р о в м е ж д у н а р о д н о г о 
к л а с с а о б у ч а л и с ь и о б у ч а ю т с я в с т е н а х И н с т и т у т а ф и з и ч е с к о й к у л ь т у р ы и 
с п о р т а Я Г У , в т о м ч и с л е М . А б д у х а л и к о в а ( л ы ж н ы й с п о р т ) , Г Б а л а к ш и н 
( б о к с ) , Г. К о н т о е в ( в о л ь н а я б о р ь б а ) , И . П а н т и л о в ( в о л ь н а я б о р ь б а ) , 
Л . С п и р и д о н о в ( в о л ь н а я б о р ь б а ) . 

Ч е л о в е к к у л ь т у р ы - д у х о в н а я л и ч н о с т ь . В о с п и т а н и е т а к о й л и ч н о с т и п р е д ­
п о л а г а е т р а з в и т и е д у х о в н ы х п о т р е б н о с т е й в п о з н а н и и ф и з и ч е с к о й к у л ь т у ­
р ы к а к ф е н о м е н а , с а м о п о з н а н и и п с и х о ф и з и о л о г и ч е с к и х в о з м о ж н о с т е й и 
с п о с о б н о с т е й ; р е ф л е к с и и ; п о н и м а н и и к р а с о т ы ч е л о в е ч е с к о г о т е л а и д в и г а ­
т е л ь н ы х д е й с т в и й ; у м е н и и о б щ а т ь с я с р о д н ы м и , д р у з ь я м и , п р и р о д о й ; т в о р ­
ч е с т в а ; п о н и м а н и и а в т о н о м и и с в о е г о в н у т р е н н е г о м и р а , с м ы с л а ж и з н и , 
с ч а с т ь я . 

О д н о й и з с о с т а в л я ю щ и х з н а н и я о с е б е я в л я е т с я з н а н и е о с в о е м ф и з и ч е с ­
к о м т е л е с н о м « Я » . М . Я . В и л е н с к и й с ч и т а е т , ч т о в о в з а и м о с в я з и с с о ц и а л ь ­
н о - р о л е в ы м и п с и х и ч е с к и м «Я» о н о в л и я е г н а и з м е н е н и е ц е н н о с т е й , м о т и ­
в о в , п о т р е б н о с т е й л и ч н о с т и , с о с т а в л я я о с н о в у « Я - к о н ц е п ц и и » . Е е с о с т а в ­
л я ю щ е й в ы с т у п а е т о б р а з т е л а , в к л ю ч а ю щ и й о с о б е н н о с т и и н д и в и д у а л ь н о г о 
с а м о в о с п р и я т и я : с о в о к у п н о с т ь з н а н и й , п р е д с т а в л е н и й , т е л е с н о г о о п ы т а 
л и ч н о с т и . Н а ф о р м и р о в а н и е о б р а з а т е л а з н а ч и т е л ь н о е в л и я н и е о к а з ы в а ю т 
ц е н н о с т и с о ц и у м а , о б р а з о в а т е л ь н о г о п р о с т р а н с т в а , к у л ь т у р н ы е с т е р е о т и ­
п ы . С у щ е с т в у е т р е а л ь н ы й и и д е а л ь н ы й о б р а з т е л а , в к л ю ч а ю щ и й его о с о з ­
н а н н у ю и н е о с о з н а н н у ю ч а с т и ; о н м о ж е т б ы т ь п р и н и м а е м ы м и л и о т в е р г а ­
е м ы м л и ч н о с т ь ю , ф р а г м е н т а р н ы м и ц е л о с т н ы м , и н т е г р и р о в а н н ы м и д е -
з и н т е р г р и р о в а н н ы м с е е « Я » . П о с к о л ь к у ф о р м и р о в а н и е п о з и т и в н о г о о б р а з а 
« Я » , к а к п р а в и л о , к о р р е л и р у е т с т а к и м и к а ч е с т в а м и л и ч н о с т и , к а к у в е р е н ­
н о с т ь в с е б е , с а м о с т о я т е л ь н о с т ь , а к т и в н о с т ь , к о м м у н и к а б е л ь н о с т ь , т о м о ж ­
н о в ы д е л и т ь с л е д у ю щ и е н а п р а в л е н и я , в л и я ю щ и е н а р а з в и т и е о б р а з а т е л а : 
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- к а ч е с т в е н н о е и з м е н е н и е с а м о с о з н а н и я ; 
- р а з в и т и е и и з м е н е н и е о р г а н и з м а , т е л а п о д в л и я н и е м и с п о л ь з о в а н и я 

с р е д с т в ф и з и ч е с к о й культуры . 
В с в о и х и с с л е д о в а н и я х д о к т о р п е д а г о г и ч е с к и х н а у к , п р о ф е с с о р 

Н . К . Ш а м а е в о т м е ч а е т т е с н у ю с в я з ь ф и з и ч е с к о г о в о с п и т а н и я с в а л е о л о г и -
е й , д у х о в н ы м п р е о б р а з о в а н и е м о б щ е с т в а - и с т о к о м с т а б и л ь н о с т и Р е с п у б ­
л и к и С а х а ( Я к у т и я ) . Система физического воспитания в семье характе­
ризуется следующей последовательностью: 

1. В о з н и к н о в е н и е п р е д с т а в л е н и я о з д о р о в о м о б р а з е ж и з н и . 
2. У г л у б л е н и е г и г и е н и ч е с к и х з н а н и й в п р о ц е с с е г и г и е н и ч е с к о г о п р о ­

с в е щ е н и я . 
3. Т р а н с ф о р м а ц и я з н а н и й в у б е ж д е н и я о н е о б х о д и м о с т и с о х р а н е н и я 

з д о р о в ь я . 
4. П о с т у п к и , соответствующие у б е ж д е н и я м и н о р м а м поведения в обществе . 
П е д а г о г и ч е с к о е о б е с п е ч е н и е ф и з и ч е с к о г о с а м о р а з в и т и я о п и р а е т с я н а 

п р и н ц и п м о т и в и р о в а н и я с в о е й д е я т е л ь н о с т и в о з р а с т а ю щ и м о п ы т о м с а м о ­
а н а л и з а , с а м о о ц е н к и , с а м о к о н т р о л я , ц е н н о с т н о - л и ч н о с т н о й п р и о р и т е т н о ­
с т и , о п р е д е л я ю щ е й с м ы с л ы з д о р о в о й ж и з н е д е я т е л ь н о с т и в с е м е й н о м в о с ­
п и т а н и и . О б щ е и з в е с т н о , ч т о э к с т р е м а л ь н ы е у с л о в и я с е в е р н о г о к р а я т р е б у ­
ю т о с о б о г о п о д х о д а в ц е л о м к ф и з и ч е с к о м у в о с п и т а н и ю и , в ч а с т н о с т и , к 
с е м е й н о м у . К о л л е к т и в о м п р е п о д а в а т е л е й И н с т и т у т а ф и з и ч е с к о й к у л ь т у р ы 
и с п о р т а п о д р у к о в о д с т в о м Н . К . Ш а м а е в а б ы л а р а з р а б о т а н а п р о г р а м м а 
« С е м е й н о е ф и з и ч е с к о е в о с п и т а н и е н а н а ц и о н а л ь н ы х традициях) ) . П р о г р а м м а 
и м е е т р а з в е р н у т ы е м е т о д и ч е с к и е у к а з а н и я , в н е й п р и в о д я т с я п е р е ч е н ь н е ­
о б х о д и м о г о с п о р т и в н о г о и н в е н т а р я и о б о р у д о в а н и я , с п и с о к р е к о м е н д у е м о й 
о д е ж д ы . П р о г р а м м а с о с т о и т и з т р е х о с н о в н ы х р а з д е л о в : 

1. Ф и з и ч е с к о е в о с п и т а н и е в п о в с е д н е в н о й ж и з н и . 
2. С е з о н н ы е в и д ы ф и з и ч е с к о г о в о с п и т а н и я . 
3. Д у х о в н о - о з д о р о в и т е л ь н а я д е я т е л ь н о с т ь . 
Ч е л о в е к к у л ь т у р ы - г у м а н н а я л и ч н о с т ь . Г у м а н н о с т ь - в е р ш и н а н р а в с т в е н ­

н о с т и , т а к к а к в н е й л ю б о в ь к л ю д я м и п р и р о д е п р о я в л я е т с я в м и л о с е р д и и , 
д о б р о т е , с п о с о б н о с т и к с о п е р е ж и в а н и ю , а л ь т р у и з м е , г о т о в н о с т и о к а з ы в а т ь 
п о м о щ ь н у ж д а ю щ и м с я ; п о н и м а н и и ц е н н о с т и и н е п о в т о р и м о с т и к а ж д о г о 
ч е л о в е к а , н е п р и к о с н о в е н н о с т и его ж и з н и ; с т р е м л е н и и к м и р у , с о г л а с и ю , 
д о б р о с о с е д с т в у ; у м е н и и б ы т ь т е р п и м ы м и д о б р о ж е л а т е л ь н ы м ко в с е м л ю ­
д я м н е з а в и с и м о о т и х р а с ы , в е р о и с п о в е д а н и я , п о л о ж е н и я в о б щ е с т в е . 

П е д а г о г и ч е с к и е а с п е к т ы в о с п и т а н и я т а к и х к а ч е с т в с о с т о я т в н е о б х о д и ­
м о с т и в с е с т о р о н н е г о о б е с п е ч е н и я г у м а н и т а р н о й н а п р а в л е н н о с т и ф и з и ч е с ­
к о й к у л ь т у р ы , ч т о п р е д у с м а т р и в а е т с о з д а н и е к о м ф о р т н о й г у м а н и т а р н о - р а з ­
в и в а ю щ е й с р е д ы д л я с т у д е н т о в . В э т о й с р е д е ф о р м и р у е т с я п р о е к ц и я ф и з и ­
ч е с к о й к у л ь т у р ы с у б ъ е к т о в о б р а з о в а т е л ь н о г о п р о ц е с с а , с т р о и т с я « д и а л о г 
культур)) , с и с т е м а т и з и р у е т с я с в я з ь м е ж д у о б р а з о в а т е л ь н ы м и и н с т и т у т а м и , 
м и к р о с р е д о й и л и ч н о с т ь ю . 

О д н и м и з п у т е й р е ш е н и я п р о б л е м ы ф о р м и р о в а н и я г у м а н н о с т и я в л я е т с я 
о р г а н и з а ц и я с п е ц и а л ь н ы х к у р с о в п о п р о ф и л и р у ю щ и м д и с ц и п л и н а м . 

Ч е л о в е к к у л ь т у р ы - л и ч н о с т ь т в о р ч е с к а я и а д а п т и в н а я . Т в о р ч е с к а я л и ч ­
н о с т ь - в а р и а т и в н о м ы с л я щ а я , с р а з в и т ы м ч у в с т в о м п о и с к а н е и з в е д а н н о г о , 
с т р е м л е н и е м к с о з д а н и ю н о в о г о . Т в о р ч е с т в о п р о я в л я е т с я в о в с е х с ф е р а х 
ж и з н е д е я т е л ь н о с т и ч е л о в е к а : в у ч е н и и , т р у д е , быту , о р г а н и з а ц и и д о с у г а . 
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Р а с с м о т р и м з н а ч и м о с т ь у с л о в и й у с п е ш н о г о и н т е л л е к т у а л ь н о г о р а з в и т и я 
с т у д е н т а - с п о р т с м е н а . Г л а в н ы м у с л о в и е м д о к т о р п е д а г о г и ч е с к и х наук , п р о ­
ф е с с о р И . И . П о р т н я г и н с ч и т а е т у в е л и ч е н и е п о т е н ц и а л а с а м о с т о я т е л ь н о с ­
т и в а к т и в н о й у ч е б н о й , в н е у ч е б н о й и с п о р т и в н о й д е я т е л ь н о с т и , ч т о о б е с ­
п е ч и в а е т с а м о у т в е р ж д е н и е и с а м о в ы р а ж е н и е л и ч н о с т и в р а з н о о б р а з н ы х 
д е л а х и с п о с о б а х п о в е д е н и я , п о з и ц и ю с т у д е н т а и н е з а в и с и м о с т ь в с и т у а ц и ­
я х р а з н о й с т е п е н и с л о ж н о с т и . 

Педагогическое обеспечение физического саморазвития становит­
ся продуктивным, если создаются условия обучения будущих учителей 
физкультуры и тренеров новым педагогическим технологиям, в пер­
вую очередь информационным, ч т о д а с т в о з м о ж н о с т ь и с п о л ь з о в а т ь и х 
п р и о с в о е н и и п р а к т и ч е с к и в с е х п р е д м е т о в . С п е ц и а л и с т н о в о г о п о к о л е н и я 
д о л ж е н у м е т ь п о л ь з о в а т ь с я и о б м е н и в а т ь с я и н ф о р м а ц и е й н а с о в р е м е н н о м 
у р о в н е , в е с т и а к т и в н у ю и н н о в а ц и о н н у ю д е я т е л ь н о с т ь . 

Д р у г и м у с л о в и е м с о з д а н и я м о т и в а ц и и к у ч е н и ю я в л я е т с я с о ц и а л ь н ы й 
з а к а з . О с н о в а н и е м д л я о т к р ы т и я н о в о й с п е ц и а л ь н о с т и 022500 - Ф и з и ч е с ­
к а я к у л ь т у р а д л я л и ц с о т к л о н е н и я м и в с о с т о я н и и з д о р о в ь я ( а д а п т и в н а я 
ф и з и ч е с к а я к у л ь т у р а ) я в л я е т с я н е о б х о д и м о с т ь у д о в л е т в о р е н и я п о т р е б н о с т и 
р е с п у б л и к и в с п е ц и а л и с т а х т а к о г о п р о ф и л я . Ф о р м и р о в а н и е з д о р о в о г о о б ­
р а з а ж и з н и к а ж д о г о ч е л о в е к а и о с о б е н н о и н в а л и д о в и л и ц с в ы р а ж е н н ы м и 
н а р у ш е н и я м и в с о с т о я н и и з д о р о в ь я я в л я е т с я г л а в н о й з а д а ч е й с и с т е м ы з д р а ­
в о о х р а н е н и я и с о ц и а л ь н о й з а щ и т ы P C ( Я ) . Э т а к а т е г о р и я в з р о с л ы х и д е т е й 
б о л ь ш е в с е г о н у ж д а е т с я в к о м п е т е н т н ы х с п е ц и а л и с т а х . В ы п у с к н и к и ц е н т ­
р а л ь н ы х в у з о в Р о с с и и с к в а л и ф и к а ц и е й « С п е ц и а л и с т п о а д а п т и в н о й ф и з и ­
ч е с к о й к у л ь т у р е » н е у д о в л е т в о р я ю т з а я в к и н а в а к а н т н ы е м е с т а в с п е ц ш к о ­
л а х , р е а б и л и т а ц и о н н ы х ц е н т р а х , л е ч е б н ы х у ч р е ж д е н и я х . 

О с н о в ы п р и н ц и п о в т р е н е р с к о й д е я т е л ь н о с т и з а л о ж е н ы в п р и в и т и и л ю б ­
в и к труду, т. е. п о с т о я н н ы м т р е н и р о в к а м , у ч и т ь ш а ю щ и м и н д и в и д у а л ь н ы е 
о с о б е н н о с т и к а ж д о г о . С е г о д н я н е о б х о д и м а н а л и з н а у ч н о - м е т о д и ч е с к о й п о д ­
г о т о в к и т р е н е р о в . А н а л и з с и с т е м ы т р е н и р о в о ч н ы х з а н я т и й в е д у щ и х т р е н е ­
р о в P C ( Я ) п о с п о р т и в н ы м е д и н о б о р с т в а м (К . С . К о л о д е з н и к о в , д о ц е н т к а ­
ф е д р ы С Е , Я . В . Г а в р и л ь е в , с т а р ш и й п р е п о д а в а т е л ь к а ф е д р ы С Е ) , п о в о л ь ­
н о й б о р ь б е ( В . П . У в а р о в , д о ц е н т к а ф е д р ы С Б ) , п о л ы ж н о м у с п о р т у 
( Д . Н . П л а т о н о в , к а н д и д а т п е д а г о г и ч е с к и х наук , п р о ф е с с о р ) , п о с п о р т и в ­
н ы м и г р а м ( С . В . С а б а р а й к и н , с т а р ш и й п р е п о д а в а т е л ь к а ф е д р ы С И , 
Н . И . Т а л м а ч , с т а р ш и й п р е п о д а в а т е л ь к а ф е д р ы С И ) , п о н а ц и о н а л ь н ы м в и ­
д а м с п о р т а ( А . А . З а х а р о в , с т а р ш и й п р е п о д а в а т е л ь к а ф е д р ы Н В С и Н И , 
Г р и г о р ь е в И . Ю . , д о ц е н т к а ф . Н В С и Н И ) п о к а з а л , ч т о , б о л ь ш и н с т в о т р е н е р о в 
в в о д я т т е х н о л о г и ю п л а н и р о в а н и я и п р о е к т и р о в а н и я , с и с т е м у р а з н о н а п р а в ­
л е н н ы х н а г р у з о к в ц е л я х б е з о п а с н о г о у в е л и ч е н и я о б щ е г о и с п е ц и а л ь н о г о 
о б ъ е м а т р е н и р о в к и . 

В 1999 г. с о в м е с т н о с И Ф К и С Я Г У и М и н и с т е р с т в о м п о д е л а м м о л о д е ­
ж и о р г а н и з о в а н а к о н ф е р е н ц и я п о о б с у ж д е н и ю п р о г р а м м ы « Д у х о в н о - н р а в ­
с т в е н н о е в о с п и т а н и е д е т е й и м о л о д е ж и с р е д с т в а м и ф и з и ч е с к о й к у л ь т у р ы и 
с п о р т а в P C (Я)» . В х о д е р а б о т ы к о н ф е р е н ц и и у ч а с т н и к и о п р е д е л и л и з а д а ч и 
и о с н о в н ы е н а п р а в л е н и я р а б о т ы п о р е ш е н и ю п р о б л е м д у х о в н о - н р а в с т в е н ­
н о г о в о с п и т а н и я : 

- о р г а н и з а ц и я с п о р т и в н ы х с е к ц и й и к л у б о в с ц е л ь ю с о ц и а л ь н о й р е а б и ­
л и т а ц и и , п р о ф и л а к т и к и п р а в о н а р у ш е н и й с р е д и с т у д е н т о в и м о л о д е ж и ; 
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— с т у д е н ч е с к о е с а м о у п р а в л е н и е с ц е л ь ю а к т и в и з а ц и и с т у д е н ч е с к о й ж и з ­
н и , к о о р д и н а ц и и с о в м е с т н ы х д е й с т в и й с о б щ е с т в е н н ы м и о р г а н и з а ц и я м и . 

Обращение к внутренним личностным основаниям студентов, действу­
ющих и взаимодействующих в образовательно-развивающем пространстве 
физической культуры, — это надежный путь повышения качества их раз­
вития. Доктрина Якутского государственного университета в области ка­
чества образовательных услуг и подготовки специалистов выдвигает од­
ним из важнейших инструментов достижения стратегических целей пе­
реход на системные позиции обеспечения качества. 

П р е ж д е в с е г о , о п р е д е л е н и е б а з о в ы х к о м п о н е н т о в с о д е р ж а н и я ф и з к у л ь ­
т у р н о г о в о с п и т а н и я в о б р а з о в а т е л ь н ы х з а в е д е н и я х о б у с л о в л и в а е т с я т р е б о ­
в а н и я м и , и д у щ и м и о т с т у д е н т о в , с в я з а н н ы м и с и х р а з в и т и е м и с т а н о в л е н и ­
е м к а к л и ч н о с т и , о с в о е н и е м и и н т е р н а ц и о н а л и з а ц и е й о б щ е ч е л о в е ч е с к и х 
ц е н н о с т е й ф и з и ч е с к о й к у л ь т у р ы , с з а к о н о м е р н о с т я м и ф о р м и р о в а н и я п о в е ­
д е н и я , е го н р а в с т в е н н ы х у с т о е в . Н а у ч и т ь п р е п о д а в а т е л я и с т у д е н т а с а м о ­
о п р е д е л е н и ю , с а м о у п р а в л е н и ю и т в о р ч е с к о м у с а м о р а з в и т и ю — т р у д н ы й , н о 
н а д е ж н ы й п у т ь к о б р а з о в а н и ю г а р а н т и р о в а н н о г о к а ч е с т в а . 

УДКЗ 7.034-053.6(5 71.56-22) 

Ф.Д. Товарищева 

Н Р А В С Т В Е Н Н О Е В О С П И Т А Н И Е С Т А Р Ш Е К Л А С С Н И К О В 

А к т у а л ь н о с т ь п р о б л е м ы н р а в с т в е н н о г о в о с п и т а н и я о п р е д е л я е т с я с а м о й 
ж и з н ь ю , с о ц и а л ь н ы м и п е р е м е н а м и . М о л о д е ж ь с е г о д н я с т а н о в и т с я ж е р т ­
в о й с о ц и а л и з а ц и и . В с и т у а ц и и д у х о в н о г о к р и з и с а з а д а ч а н р а в с т в е н н о г о в о с ­
п и т а н и я я в л я е т с я г л а в н о й в р а з р е ш е н и и с о ц и а л ь н ы х п р о б л е м . В э т о й с в я з и 
в о з н и к а е т н е о б х о д и м о с т ь г л у б ж е и с с л е д о в а т ь п р о ц е с с н р а в с т в е н н о г о в о с ­
п и т а н и я в о б р а з о в а т е л ь н ы х у ч р е ж д е н и я х . 

С е г о д н я и м е е т с я м н о ж е с т в о р а з л и ч н ы х п о д х о д о в к н р а в с т в е н н о м у в о с ­
п и т а н и ю , о т р а ж е н н ы х в к о н ц е п ц и я х . В с е о н и и с х о д я т и з п о з и ц и и н о в о й 
о б р а з о в а т е л ь н о й п а р а д и г м ы . П р и э т о м н р а в с т в е н н о с т ь п о н и м а е т с я к а к в о с ­
п и т а н н о е к а ч е с т в о л и ч н о с т и . Н р а в с т в е н н о з р е л ы й ч е л о в е к д о л ж е н и м е т ь 
ч е р т ы х а р а к т е р а , с о о т в е т с т в у ю щ и е о б щ е п р и н я т о м у , у с т а н о в л е н н о м у порядку, 
н о р м а м , о б ы ч а я м с о ц и а л ь н о й ж и з н и . П о э т о м у , с о з д а в а я с и с т е м у в о с п и т а ­
н и я , в а ж н о в ы я в и т ь э т и н о р м ы с о ц и а л ь н о й ж и з н и , о п р е д е л и т ь и х в каче ­
с т в е ц е л е й и з а д а ч н р а в с т в е н н о г о в о с п и т а н и я . 

Р е ф о р м и р о в а н и е с и с т е м ы о б р а з о в а н и я т ребует н о в ы х подходов к 
п р о б л е м е ф о р м и р о в а н и я н р а в с т в е н н о с т и с т а р ш е к л а с с н и к о в , к о т о р ы е , 
п р е ж д е всего , с в я з а н ы с с о з д а н и е м о п т и м а л ь н ы х у с л о в и й д л я самораз ­
в и т и я , осознанного в ы б о р а ж и з н е н н о й п о з и ц и и - о т н о ш е н и я к себе к а к 
п р о е к т и р о в щ и к у своей ж и з н и . 

К а к и л ю б а я р а з в и в а ю щ а я с я с и с т е м а , о р и е н т и р о в а н н а я н а с о з д а н и е у с ­
л о в и й д л я р а з в и т и я и с а м о р а з в и т и я у ч а щ и х с я , в о с п и т а н и е у н и х н р а в с т в е н ­
н о с т и , о т в е т с т в е н н о с т и в п р и н я т и и с а м о с т о я т е л ь н ы х р е ш е н и й , о б р а з о в а ­
н и е п о с в о е й с у т и п р о т и в о р е ч и в о . И с х о д н ы е п р о т и в о р е ч и я , х а р а к т е р н ы е 
д л я о б р а з о в а н и я , с в я з а н ы с р а з р е ш е н и е м е е п р о б л е м : с о д н о й с т о р о н ы , в о с -
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питание свободного человека, а с другой - человека ответственного, гото­
вого к принятию самостоятельных решений. 

По нашему мнению, главные задачи образования на этом участке - тво­
рить свободную, творческую, нравственную личность, способную самосто­
ятельно строить себя. Мы видим основной смысл утвердившихся в практи­
ке образования новых сельских учебных заведений в том, что каждое из 
них, выбирая один или несколько профилей обучения, удовлетворяет обра­
зовательные потребности учащихся и развивает «самость» личности. По мне­
нию исследователей, гимназии, лицеи, школы с углубленным изучением 
отдельных предметов - это общеобразовательные учреждения, ориентиро­
ванные в целом на развитие личности школьника. 

Мы согласны с данной точкой зрения, поскольку гимназии и лицеи, как 
правило, ориентированы на развитие личности, готовой к творческой дея­
тельности, на подготовку старшеклассников к осознанному самоопределе­
нию в жизни. Различные виды общеобразовательных учреждений прочно 
заняли свое место в системе образования. 

Именно это обусловливает необходимость обновления содержания обу­
чения и воспитания учащихся, разработки новых видов учебных заведений, 
переориентации их на подготовку учащихся к реальным условиям жизни, 
создания новой, гибкой региональной системы управления на различных 
уровнях. 

Переход от централизованной к государственной национально-регио­
нальной системе образования является основой для создания реального мно­
гообразия в системе образования, появления инновационных школ. 

Современные тенденции в развитии образования в республике обусло­
вили поиск новых форм и методов организации образовательного процес­
са. В связи с этим все большое значение приобретает лично стно-ориенти-
рованный подход в обучении и воспитании. Мы полагаем, что радикаль­
ное планирование управления образовательными учреждениями, орга­
низация учебной и научно-исследовательской деятельности в иннова­
ционных школах, а также реализация индивидуально-дифференциро­
ванного подхода в обучении и воспитании объективно способствуют 
развитию нравственности личности старшеклассника. 

Инновационные процессы в образовании требуют переосмысления ус­
ловий организации, прежде всего, сельской образовательной системы, по­
скольку более 80% коренных жителей республики проживают в сельских 
улусах, 70% школ расположено на селе. 

За последние годы в Республике Саха (Якутия) созданы инновационные 
школы, целью которых является обеспечение потребностей населения рес­
публики в качественном дифференцированном образовании, создание ре­
ального многообразия образовательных направлений. Эти сельские обра­
зовательные учреждения, помимо профильного и углубленного изучения 
предметов, обеспечивают индивидуальный характер развития школьников. 
Среди них необходимо отметить особый вид образовательного 
учреждения - авторские школы с нетрадиционным содержанием образова­
ния и способами обучения: Эльгяйская средняя школа Сунтарского улуса, 
Жабыльская Мегино-Кангаласского, Мугудайская Чурапчинского и др. К ин­
новационным относятся и региональные трудовые школы: фермерские, аг­
рономические, земледельческие. 
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В р е з у л ь т а т е а н а л и з а п р а к т и к и м о ж н о в ы д е л и т ь с л е д у ю щ и е т и п ы и н н о ­
в а ц и о н н ы х о б щ е о б р а з о в а т е л ь н ы х у ч р е ж д е н и й р е с п у б л и к и : 

- к л а с с и ч е с к и е ш к о л ы ( г и м н а з и и , л и ц е и , к о л л е д ж и ) , о р и е н т и р о в а н н ы е 
н а у д о в л е т в о р е н и е п о т р е б н о с т е й у ч а щ и х с я в д и ф ф е р е н ц и р о в а н н о м д о п р о -
ф е с с и о н а л ь н о м о б р а з о в а н и и ; 

- а в т о р с к и е ш к о л ы с н е т р а д и ц и о н н ы м с о д е р ж а н и е м о б р а з о в а н и я и с п о ­
с о б а м и о б у ч е н и я ; 

- р е г и о н а л ь н ы е ш к о л ы , н а п р а в л е н н ы е н а в о з р о ж д е н и е , с о х р а н е н и е и р а з ­
в и т и е д у х о в н о й и м а т е р и а л ь н о й к у л ь т у р ы н а р о д о в ; 

- ш к о л ы - л а б о р а т о р и и , я в л я ю щ и е с я э к с п е р и м е н т а л ь н ы м и п л о щ а д к а м и 
р а з л и ч н ы х Н И И , в у з о в . 

П р е д с т а в л я е т и н т е р е с о п ы т с е л ь с к и х и н н о в а ц и о н н ы х ш к о л . В А м г и н с -
к о й п е д а г о г и ч е с к о й г и м н а з и и р е а л и з у е т с я п е д а г о г и ч е с к а я т е х н о л о г и я « П е ­
д а г о г и к а с о т р у д н и ч е с т в а » , о с н о в а н н а я н а л и ч н о с т н о - о р и е н т и р о в а н н о м г у ­
м а н и с т и ч е с к о м п о д х о д е . В Ч у р а п ч и н с к о й , Н а м с к о й у л у с н ы х г и м н а з и я х а п ­
р о б и р у ю т с я и в н е д р я ю т с я э ф ф е к т и в н ы е о б р а з о в а т е л ь н ы е т е х н о л о г и и , э л е к ­
т и в н ы е к у р с ы и т. д . О т р а д н о , ч т о с е л ь с к и е и н н о в а ц и о н н ы е ш к о л ы р е с п у б ­
л и к и и щ у т с в о и п у т и м о д е р н и з а ц и и о б р а з о в а н и я . 

И с с л е д о в а н и я п о к а з ы в а ю т , ч т о о д н и м и з ф а к т о р о в , о п р е д е л я ю щ и х с п е ­
ц и ф и к у н р а в с т в е н н о г о в о с п и т а н и я л и ч н о с т и в с е л ь с к о м с о ц и у м е , я в л я е т с я 
ш к о л а . С е л ь с к а я ш к о л а - с а м а я т о ч н а я с о ц и о л о г и ч е с к а я м о д е л ь о б щ е с т в а . 
Э т о о с о б о е з в е н о с о ц и а л ь н о й с и с т е м ы со с в о й с т в е н н ы м и е й п р о б л е м а м и , 
к о т о р ы м и о з а б о ч е н о н а с е л е н и е н а с л е г а , улуса , р е с п у б л и к и . И м е н н о ш к о л а 
о б е с п е ч и в а е т с о ц и а л и з а ц и ю с т а р ш е к л а с с н и к а и р у к о в о д и т е ю . Т а к , в р е с ­
п у б л и к е и м е ю т с я ш к о л ы , у ж е о к а з ы в а ю щ и е с у щ е с т в е н н о е в л и я н и е н а к а ч е ­
с т в е н н о е п р е о б р а з о в а н и е с е л а : Ж а б ы л ь с к а я с р е д н я я ш к о л а М е г и н о - К а н г а -
л а с с к о г о , К ы т а н а х с к а я с р е д н я я ш к о л а Ч у р а п ч и н с к о г о у л у с а и д р . П е д а г о г и ­
ч е с к и й к о л л е к т и в К э н т и к с к о й с р е д н е й ш к о л ы р а б о т а е т н а д р е а л и з а ц и е й 
м о д е л и ш к о л ы к а к ц е н т р а р а з в и т и я с е л а , в к о т о р о й о т р а ж е н ы с л е д у ю щ и е 
к о н ц е п т у а л ь н ы е и д е и : о к а з а н и е с о ц и а л ь н о й п о м о щ и с е л ь с к о й с е м ь е , о с в о е ­
н и е д у х о в н о й к у л ь т у р ы н а р о д а и п о д г о т о в к а б у д у щ и х х о з я е в з е м л и . Т а к и м 
о б р а з о м , и с х о д я и з в о з м о ж н о с т е й с е л ь с к о г о с о ц и у м а , ш к о л ы о с у щ е с т в л я ю т 
п о и с к н о в ы х п у т е й р а з в и т и я с е л ь с к о й о б р а з о в а т е л ь н о й с и с т е м ы . И х и н н о ­
в а ц и о н н а я д е я т е л ь н о с т ь н а п р а в л е н а н а с о з д а н и е б л а г о п р и я т н ы х у с л о в и й 
д л я с о ц и а л и з а ц и и л и ч н о с т и . Основной идеей национальных сельских 
школ является нравственное воспитание и развитие творческой лич­
ности на основе самобытной философии якутского народа п о с р е д с т в о м 
и з у ч е н и я , а н а л и з а и п р а к т и ч е с к о г о п р и м е н е н и я н а ц и о н а л ь н ы х и к у л ь т у р ­
н ы х т р а д и ц и й э т н о с а с у ч е т о м и н д и в и д у а л ь н ы х о с о б е н н о с т е й ш к о л ь н и к о в . 
Т а к , д и ф ф е р е н ц и р о в а н н ы е и и н д и в и д у а л ь н ы е п о д х о д ы к р а з в и т и ю у ч а щ и х ­
ся в р е с п у б л и к е о с н о в а н ы н а н а р о д н ы х т р а д и ц и я х в о с п и т а н и я д е т е й . В с в я ­
з и с э т и м Д . А . Д а н и л о в с ч и т а е т , ч т о в а ж н е й ш и м и у с л о в и я м и о р г а н и з а ц и и 
п е д а г о г и ч е с к о г о п р о ц е с с а с и с п о л ь з о в а н и е м э т н о п е д а г о г и ч е с к и х и д е й я в ­
л я ю т с я : 

- у в а ж е н и е к л и ч н о с т и р е б е н к а , у м е н и е ц е н и т ь и с ч и т а т ь с я с е го м н е н и е м ; 
- у м е л о е с о ч е т а н и е с п о с о б о в о р г а н и з а ц и и ж и з н е д е я т е л ь н о с т и д е т е й и 

н а р о д н о - п е д а г о г и ч е с к и х и д е й . 
Т а к и м о б р а з о м , т р а д и ц и о н н а я п а р а д и г м а и м е е т в с в о е й о с н о в е и д е ю 

« с б е р е г а ю щ е й » , к о н с е р в а т и в н о й р о л и ш к о л ы , ц е л ь к о т о р о й з а к л ю ч а е т с я в 
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с о х р а н е н и и и п е р е д а ч е м о л о д е ж и к у л ь т у р н о г о н а с л е д и я н а р о д а . В о п ы т е 
о б щ е о б р а з о в а т е л ь н ы х у ч р е ж д е н и й н а к о п л е н п е д а г о г и ч е с к и ц е н н ы й о п ы т 
п о р е а л и з а ц и и э т н о п е д а г о г и ч е с к и х т р а д и ц и й в н р а в с т в е н н о м в о с п и т а н и и 
с т а р ш е к л а с с н и к о в с у ч е т о м и х и н д и в и д у а л ь н о - п с и х о л о г и ч е с к и х 
о с о б е н н о с т е й . 

В м е с т е с т е м , о б щ е о б р а з о в а т е л ь н ы е у ч р е ж д е н и я р е с п у б л и к и в с е е щ е н е в 
п о л н о й м е р е и с п о л ь з у ю т в о з м о ж н о с т и о б р а з о в а т е л ь н о г о п р о ц е с с а в р а з в и ­
т и и н р а в с т в е н н о с т и л и ч н о с т и . Р е а л и з у я п р о ф и л ь н о е о б у ч е н и е , п е д а г о г и ­
ч е с к и е к о л л е к т и в ы с е л ь с к и х ш к о л в ы б и р а ю т в о с н о в н о м о б у ч а ю щ и е ц е л и , 
п р и э т о м н р а в с т в е н н о м у в о с п и т а н и ю н е у д е л я е т с я д о л ж н о г о в н и м а н и я . 
О б р а щ а е т н а с е б я в н и м а н и е о т с у т с т в и е н е о б х о д и м о й с о г л а с о в а н н о с т и м е ж д у 
р о д и т е л я м и и о б щ е о б р а з о в а т е л ь н ы м и у ч р е ж д е н и я м и в н р а в с т в е н н о м в о с ­
п и т а н и и . 

Исключительно важное значение придается семейному воспитанию 
как одному из факторов нравственного воспитания личности школь­
ника. И м е н н о с е м ь я я в л я е т с я х р а н и т е л е м э т н о п е д а г о г и ч е с к и х т р а д и ц и й . В 
у с л о в и я х ч а с т н о й с о б с т в е н н о с т и , с в о б о д н о й х о з я й с т в е н н о й д е я т е л ь н о с т и , 
о т с у т с т в и я п р и н у ж д е н и я в ж и з н е д е я т е л ь н о с т и с е м ь и п о я в и л а с ь н е о б х о д и ­
м о с т ь н р а в с т в е н н о г о и н д и в и д у а л и з м а . В о м н о г и х п е р е д о в ы х с е м ь я х в т а ­
к и х у с л о в и я х с в о б о д н о г о т р у д а и ч а с т н о й с о б с т в е н н о с т и з а р о ж д а е т с я и у к ­
р е п л я е т с я н р а в с т в е н н о с т ь л и ч н о с т и с т а р ш е к л а с с н и к а . 

О д н а к о с е м е й н о - б ы т о в о е в о с п и т а н и е д е т е й в н а с т о я щ е е в р е м я п р о и с х о ­
д и т в о с н о в н о м с т и х и й н о . Д а л е к о н е в с е г д а м о д е л ь п о в е д е н и я р о д и т е л е й в 
б ы т у м о ж е т с т а т ь п р и м е р о м н р а в с т в е н н о с т и . 

В ц е л о м к ч и с л у в а ж н ы х у с л о в и й с е м е й н о г о в о с п и т а н и я о т н о с и т с я п р о ­
ц е с с п е р е д а ч и э т н и ч е с к о й и н ф о р м а ц и и и т р а д и ц и и с о ц и а л и з а ц и и с т а р ш е ­
к л а с с н и к а . 

В с о в р е м е н н ы х у с л о в и я х т р а д и ц и о н н ы м ф а к т о р о м н а р о д н о г о в о с п и т а ­
н и я н а с е л е я в л я е т с я т у о л б э . Т р у д о в ы е т р а д и ц и и н а р о д а в т у о л б э д л я с а м о г о 
с т а р ш е к л а с с н и к а с п о с о б н ы с о з д а т ь у с л о в и я д л я р а з в и т и я и ф о р м и р о в а н и я 
н р а в с т в е н н о с т и . В о с п и т а т е л ь н ы й п о т е н ц и а л с е л ь с к о й с р е д ы , т у о л б э п о з в о ­
л я е т с т а р ш е к л а с с н и к у с а м о у т в е р д и т ь с я , ч т о я в л я е т с я г л а в н о й д в и ж у щ е й с и ­
л о й е г о р а з в и т и я и с т а н о в л е н и я к а к л и ч н о с т и . О т к р ы т о с т ь с е л ь с к о г о с о ц и ­
у м а п о з в о л я е т с о з д а т ь б л а г о п р и я т н ы е у с л о в и я д л я н р а в с т в е н н о г о в о с п и т а ­
н и я , с о д е й с т в о в а т ь о б щ е к у л ь т у р н о м у и п е д а г о г и ч е с к о м у о б р а з о в а н и ю р о ­
д и т е л е й . П р и э т о м в с е о б р а з о в а т е л ь н ы е с у б ъ е к т ы ( ш к о л а , с е м ь я , туолбэ ) в з а ­
и м о д е й с т в у я , о б ъ е д и н я ю т с я , с т а н о в я с ь е д и н о й с и с т е м о й . О т к р ы т о с т ь с е л ь ­
с к о г о с о ц и у м а с п о с о б с т в у е т у с и л е н и ю в о с п и т а т е л ь н о г о в л и я н и я с р е д ы , в 
к о т о р о й п р о и с х о д и т п е р е д а ч а п р а к т и ч е с к о г о о п ы т а с т а р ш и х п о к о л е н и й 
м л а д ш и м . 

Большое воспитательное значение на селе имеет атмосфера труда и 
всеобщей занятости взрослого населения. Д е т и , н а х о д я щ и е с я в а т м о с ф е ­
р е п о с т о я н н о й з а и н т е р е с о в а н н о с т и в н е о б х о д и м о с т и т р у д а , п с и х о л о г и ч е с ­
к и г о т о в я т с е б я к нему. Н а б л ю д а я е ж е д н е в н ы й т р у д , о н и у с в а и в а ю т т о , ч е м 
з а н я т ы в з р о с л ы е . В о с п и т а н и е т р у д о л ю б и я о с у щ е с т в л я е т с я в п р о ц е с с е с о ­
в м е с т н о г о т р у д а д е т е й и р о д и т е л е й , п р и к о т о р о м р е а л и з у е т с я о с н о в н о й п р и н ­
ц и п н а р о д н о й п е д а г о г и к и - в о с п и т а н и е с а м о й ж и з н ь ю и т р у д о м . Т а к о й т р у д 
ф о р м и р у е т у ш к о л ь н и к а м и р о в о з з р е н и е , о т н о ш е н и е к л ю д я м , труду. М и р о ­
в о з з р е н и е л и ч н о с т и с т а р ш е к л а с с н и к а - э т о н е т о л ь к о с о в о к у п н о с т ь о б щ и х 
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с в е д е н и й о м и р е , н о и о с о з н а н н ы е и н т е р е с ы , и д е а л ы , г у м а н и с т и ч е с к и е ц е н ­
н о с т и - в с е т о , ч т о о п р е д е л я е т н а п р а в л е н н о с т ь л и ч н о с т и , е е о т н о ш е н и е к 
с е б е , л ю д я м и миру . Т о л ь к о н а о с н о в е с ф о р м и р о в а н н о г о о т н о ш е н и я к м и р у 
с т а р ш е к л а с с н и к п р и н и м а е т с а м о с т о я т е л ь н о е р е ш е н и я , ч т о я в л я е т с я ф у н д а ­
м е н т о м п р о ц е с с а р а з в и т и я н р а в с т в е н н о с т и л и ч н о с т и . 

Из вышеизложенного можно заключить, что в условиях гуманистичес­
кого подхода повышается эффективность содействия развитию и прояв­
лению старшеклассником своих личностных качеств, формированию его 
индивидуальности, способности к нравственной и творческой реализации 
своих возможностей. Учитель современной школы, пользующийся довери­
ем и любовью школьника, может создать основание для последовательно­
го нравственного развития личности старшеклассника. 

УДК 37.032.2 

Л. И. Афанасьева 

С01ЛДАЛЬНО-11£ДАГ01Л1ЧЕСКИЕ ОСНОВЫ 
ФОРМИРОВАНИЯ ЖИЗНЕСПОСОБНОЙ ЛИЧНОСТИ 

И з м е н и в ш е е с я о б щ е с т в о с о в р е м е н н о й Р о с с и и , о р и е н т и р о в а н н о е н а р ы ­
н о ч н у ю э к о н о м и к у , п р е д ъ я в л я е т с в о и т р е б о в а н и я к ф о р м и р о в а н и ю с о ц и ­
а л ь н о г о т и п а л и ч н о с т и , к о т о р ы й я в и т с я п р о д у к т о м с л о ж н о г о п е р е п л е т е н и я 
и с т о р и к о - к у л ь т у р н ы х и с о ц и а л ь н о - э к о н о м и ч е с к и х у с л о в и й ж и з н е д е я т е л ь ­
н о с т и л ю д е й . И з м е н е н и я в с о ц и а л ь н о й с ф е р е , н о в ы е э к о н о м и ч е с к и е о т н о ­
ш е н и я , у в е л и ч и в а ю щ и й с я о б ъ е м и н ф о р м а ц и и , в о с п р и н и м а е м о й л и ч н о с т ь ю 
и з в н е ш н е г о м и р а , в е д у т к и з м е н е н и ю т р е б о в а н и й к ч е л о в е к у и с о о т в е т ­
с т в у ю щ е г о с о ц и а л ь н о г о з а к а з а о б щ е с т в а . 

Г а р м о н и з а ц и я о т н о ш е н и й л и ч н о с т и и о б щ е с т в а с т а н о в и т с я г л а в н е й ш е й 
п р о б л е м о й ж и з н и с о в р е м е н н о г о о б щ е с т в а . П е р е д с о ц и а л ь н ы м и и н с т и т у т а ­
м и с т р а н ы , п р и з в а н н ы м и з а н и м а т ь с я в о с п и т а н и е м г р а ж д а н , о с т р о в с т а л и 
в о п р о с ы п о и с к а н о в ы х п о д х о д о в к с о ц и а л и з а ц и и п о д р а с т а ю щ е г о п о к о л е ­
н и я . Е с л и р а н е е , р е а л и з у я в а ж н е й ш у ю ф у н к ц и ю в о с п и т а н и я - п е р е д а ч у с о ­
ц и а л ь н о г о о п ы т а от п о к о л е н и я к п о к о л е н и ю , - э т а с и с т е м а р а б о т а л а э ф ф е к ­
т и в н о в т о м с л у ч а е , к о г д а н а и б о л е е п о л н о п р е д с т а в л я л а п е р е д о в ы е о б р а з ц ы 
с т а р ш и х , т о с е г о д н я о п ы т с т а р ш и х с т а н о в и т с я м а л о п р и г о д н ы м и х д е т я м , а 
т е м б о л е е в н у к а м . Э ф ф е к т и в н о с т ь т а к о й с и с т е м ы у ж е з а в и с и т о т т о г о , на ­
с к о л ь к о о н а н а п р а в л е н а н а ф о р м и р о в а н и е с а м о с т о я т е л ь н о с т и , н а у м е н и е 
с т р о и т ь о т н о ш е н и я с д р у г и м и л ю д ь м и , г о т о в н о с т ь к п р и н я т и ю р е ш е н и й , 
о т в е т с т в е н н о с т и з а с в о й в ы б о р . М о ж н о с о г л а с и т ь с я с у т в е р ж д е н и е м 
В . С . С т е п и н а о т о м , ч т о « д и н а м и ч е с к и е п р о ц е с с ы с о в р е м е н н о г о м и р а ста ­
в я т ч е л о в е к а в о ч е н ь с л о ж н ы е у с л о в и я с о ц и а л ь н о г о с у щ е с т в о в а н и я . Ч е л о ­
в е к б ы с т р о м е н я е т с ф е р ы , п о д с и с т е м ы с о ц и а л ь н о й ж и з н и , о н ж и в е т в с р е д е 
с р а з л и ч н ы м и к у л ь т у р н ы м и т р а д и ц и я м и , к о т о р ы е с т а л к и в а ю т с я в его с о ­
з н а н и и , ч е р е з н е г о , ч е р е з его ж и з н е д е я т е л ь н о с т ь п р о х о д и т э т о т д и а л о г к у л ь ­
т у р . В о з р а с т а ю щ е е н а п р я ж е н и е , с в я з а н н о е с б ы с т р ы м и з м е н е н и е м о р и е н ­
т а ц и и , н е о б х о д и м о с т ь ю п о и с к а и с в о е в р е м е н н о г о н а х о ж д е н и я р е ш е н и й , 
с т р е с с о в ы е с и т у а ц и и , о г р о м н а я н а г р у з к а н а з д о р о в ь е - э т о в с е п р о б л е -
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м ы , с в я з а н н ы е с ч е л о в е ч е с к и м б ы т и е м , с о х р а н е н и е м и р а з в и т и е м ч е л о ­
в е ч е с к о й л и ч н о с т и » [3, с . 15]. 

Р а з в и в а ю щ е м у с я о б щ е с т в у , к а к о т м е ч а е т с я в К о н ц е п ц и и м о д е р н и з а ц и и 
р о с с и й с к о г о о б р а з о в а н и я н а п е р и о д д о 2010 г., н у ж н ы с о в р е м е н н о о б р а з о ­
в а н н ы е , н р а в с т в е н н ы е , п р е д п р и и м ч и в ы е л ю д и , к о т о р ы е м о г у т с а м о с т о я ­
т е л ь н о п р и н и м а т ь о т в е т с т в е н н ы е р е ш е н и я в с и т у а ц и и в ы б о р а , п р о г н о з и ­
р у я и х в о з м о ж н ы е п о с л е д с т в и я , с п о с о б н ы е к с о т р у д н и ч е с т в у , о т л и ч а ю щ и е ­
с я м о б и л ь н о с т ь ю , д и н а м и з м о м , к о н с т р у к т и в н о с т ь ю , о б л а д а ю щ и е р а з в и т ы м 
ч у в с т в о м о т в е т с т в е н н о с т и . 

Последние преобразования социальных, производственных отноше­
ний в стране, базирующиеся на изменении политической структуры 
общества, отношений к собственности, требуют формирования лично­
сти нового типа, отличающейся высокой жизнеспособностью. 

Ж и з н е с п о с о б н о с т ь , с о г л а с н о И . М . И л ь и н с к о м у , э т о у м е н и е ч е л о в е к а у с ­
п е ш н о р а з в и в а т ь с я в т р у д н ы х у с л о в и я х с о ц и а л ь н о й и к у л ь т у р н о й с р е д ы , 
в о с п р о и з в е с т и и в о с п и т а т ь ж и з н е с т о й к о е п о т о м с т в о в б и о л о г и ч е с к о м и с о ­
ц и а л ь н о м п л а н е , с т а т ь и н д и в и д у а л ь н о с т ь ю , с ф о р м и р о в а т ь с м ы с л о ж и з и е н -
н ы е у с т а н о в к и , с а м о у т в е р д и т ь с я , р е а л и з о в а т ь с в о и з а д а т к и и т в о р ч е с к и е 
в о з м о ж н о с т и , п р е о б р а з у я п р и э т о м среду , д е л а я е е б о л е е б л а г о п р и я т н о й д л я 
ж и з н и , н е р а з р у ш а я и н е у н и ч т о ж а я е е [2, с. 18]. В с о ц и о к у л ь т у р н о м п л а н е 
ж и з н е с п о с о б н о с т ь в ы р а ж а е т с я в т о м , к а к к о н с т а т и р у е т М . П . Г у р ь я н о в а , 
« н а с к о л ь к о к а ж д а я л и ч н о с т ь и п о к о л е н и е в ц е л о м в с о с т о я н и и р е а л и з о ­
в а т ь н а с у щ н ы е з а п р о с ы о б щ е с т в а н а д а н н о м э т а п е е г о и с т о р и ч е с к о г о р а з ­
в и т и я ; н а с к о л ь к о о н и м о г у т в з я т ь н а с е б я о т в е т с т в е н н о с т ь з а б у д у щ е е с т р а ­
н ы » ^ , с . 6] . 

В л и ч н о с т н о м п л а н е ж и з н е с п о с о б н о с т ь о б н а р у ж и в а е т с я в в ы с о к о м у р о в ­
н е с о ц и а л ь н о й п р е д п р и и м ч и в о с т и л и ч н о с т и , н а п р а в л е н н о й , п р е ж д е в с е г о , 
н а ф о р м и р о в а н и е с а м о й л и ч н о с т и в с о о т в е т с т в и и с з а д а н н ы м и ц е л я м и и н а 
п р е о б р а з о в а н и е п р и р о д н о й и с о ц и а л ь н о й с р е д ы . 

С е г о д н я д е т е й н е о б х о д и м о п о д г о т о в и т ь к тому , ч т о б ы о н и м о г л и д е й ­
с т в о в а т ь с а м о с т о я т е л ь н о и п р и н и м а т ь р е ш е н и я в у с л о в и я х , к а к и х н е б ы л о и 
н е м о г л о б ы т ь в ж и з н и и х р о д и т е л е й . В с в о ю о ч е р е д ь , в з р о с л ы е л ю д и , 
в о с п и т ы в а в ш и е с я в у с л о в и я х с о в е т с к о г о п е р и о д а , н у ж д а ю т с я в с о ц и а л ь н о -
п е д а г о г и ч е с к о й п о д д е р ж к е , к о т о р а я п о м о ж е т и м э ф ф е к т и в н о д е й с т в о в а т ь в 
с о в р е м е н н ы х у с л о в и я х . 

С т а в я в ц е н т р в о с п и т а н и я и н д и в и д а р а з в и т и е его л и ч н о с т н ы х к а ч е с т в , 
в а ж н о с т р е м и т ь с я к тому , ч т о б ы м о л о д ы е л ю д и в с т у п а л и в с а м о с т о я т е л ь ­
н у ю ж и з н ь м о р а л ь н о и п с и х о л о г и ч е с к и г о т о в ы м и и с п о с о б н ы м и в ы д е р ж и ­
в а т ь к о н к у р е н ц и ю н а р ы н к е труда . В о с п и т а н и е п о д р а с т а ю щ е г о п о к о л е н и я 
д о л ж н о б ы т ь о р г а н и з о в а н о т а к , ч т о б ы с ф о р м и р о в а н н ы е к а ч е с т в а п о м о г л и 
в о с п и т а н н и к у н а й т и в д а л ь н е й ш е м с в о е м е с т о в ж и з н и , ч т о б ы в с е т о , ч е м у 
у ч и л и в д е т с т в е , с т а л о п о л е з н ы м и в о с т р е б о в а н н ы м . Т а к , п о д р а с т а ю щ е м у 
п о к о л е н и ю н е о б х о д и м о ф о р м и р о в а т ь с м ы с л о ж и з н е н н ы е у с т а н о в к и . 

Д л я о с н о в н о й м а с с ы л ю д е й с м ы с л о м ж и з н и , к а к с в и д е т е л ь с т в у ю т м н о ­
г о ч и с л е н н ы е и с т о ч н и к и , в о с н о в н о м в ы с т у п а ю т о б щ е ч е л о в е ч е с к и е ц е н н о ­
с т и , к о т о р ы е с т а л и и х с о б с т в е н н о й л и ч н о с т н о з н а ч и м о й ц е н н о с т ь ю . Д л я 
о д н и х т а к о й ц е н н о с т ь ю , д о м и н и р у ю щ е й в с о д е р ж а н и и с м ы с л а и х ж и з н и , 
о к а з ы в а е т с я с л у ж е н и е О т е ч е с т в у ; д л я д р у г и х - п р о н и к н о в е н и е в н е п о з н а н ­
н ы е з а к о н ы р а з в и т и я п р и р о д ы и о б щ е с т в а ; д л я ч е т в е р т ы х - с л у ж е н и е с е м ь е , 
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д е т я м ; д л я п я т ы х - с л у ж е н и е с в о е й п р о ф е с с и и . Социально-педагогичес­
кая помощь в поиске и обретении человеком смысла жизни - одна из 
важнейших задач в деле воспитания жизнеспособной личности. 

Г л а в н ы й и е д и н с т в е н н ы й с п о с о б д о с т и ж е н и я ц е л и , к о т о р у ю ч е л о в е к с т а ­
в и т п е р е д с о б о й , - о с у щ е с т в л е н и е м о т и в а ц и о н н о й в к л ю ч е н н о с т и ч е л о в е к а 
в д е я т е л ь н о с т ь и л и р а з л и ч н ы е в и д ы д е я т е л ь н о с т и , и н т е р е с н ы е и з н а ч и м ы е 
д л я н е г о . П о д р а с т а ю щ е е п о к о л е н и е т а к ж е д о л ж н о н а у ч и т ь с я в ы п о л н я т ь р а з ­
л и ч н ы е с о ц и а л ь н ы е р о л и , п о с к о л ь к у в ж и з н и ч е л о в е к в ы с т у п а е т в р а з л и ч ­
н ы х с о ц и а л ь н ы х р о л я х - г р а ж д а н и н а , с е м ь я н и н а , о б щ е с т в е н н и к а , а т а к ж е 
в ы п о л н я е т м н о г о о б р а з н ы е ж и з н е н н ы е ф у н к ц и и - п о к у п а т е л я , п а с с а ж и р а и 
д р . Н е о б х о д и м о , ч т о б ы в ш к о л ь н ы е г о д ы р е б е н о к п о л у ч и л п е р в и ч н ы е з н а ­
н и я и в ы р а б о т а л у м е н и я д л я в ы п о л н е н и я э т и х р а з н о о б р а з н ы х р о л е й и 
ф у н к ц и й . 

Д л я т о г о ч т о б ы и н д и в и д с м о г ж и т ь в о б щ е с т в е , с о т р у д н и ч а я с д р у г и м и 
л ю д ь м и , е м у н е о б х о д и м о з н а т ь о с о б е н н о с т и с в о е й с т р а н ы , р е г и о н а , р е с п у б ­
л и к и , и с т о р и ю , д у х о в н у ю культуру и т р а д и ц и и н а р о д о в , о с о б е н н о с т и н а ц и о ­
н а л ь н о г о х а р а к т е р а . Г л а в н ы е ц е н н о с т и - ц е н н о с т и с а м о й ж и з н и человека , 
с е м ь и , з д о р о в ь я , д р у ж б ы , в з а и м о п о н и м а н и я , л ю б в и , с в о б о д ы , труда. 

Воспитать жизнеспособную личность - значит, сформировать чело­
века культуры, развивать в растущем человеке непотребительское от­
ношение к своему существованию, разнообразные культурные потреб­
ности и познавательные интересы, обогатить его духовно-нравствен­
ный мир. Э т о о с о б е н н о а к т у а л ь н о , т а к к а к с е г о д н я п о я в и л о с ь н е м а л о л ю ­
д е й с п о т р е б и т е л ь с к и м о т н о ш е н и е м к ж и з н и . Д л я о д н и х о н о з а к л ю ч а е т с я в 
т о м , ч т о с м ы с л о м и ц е л ь ю и х ж и з н и с т а н о в я т с я т о л ь к о д е н ь г и , д р у г и е п р е д ­
п о ч и т а ю т н е т р у д и т ь с я , а с у щ е с т в о в а т ь з а с ч е т д р у г о г о . Т а к о е п о т р е б и т е л ь ­
с к о е о т н о ш е н и е ч е л о в е к а к ж и з н и л и ш а е т его в о л и , и о н , в м е с т о т о г о ч т о б ы 
т р у д и т ь с я , н а д е е т с я н а ч у ж и е с п о с о б н о с т и , н а ч у д о , к о т о р о е н а с а м о м д е л е 
н а х о д и т с я в н е м с а м о м . 

Д л я ф о р м и р о в а н и я ж и з н е с п о с о б н о й л и ч н о с т и в е л и к а с о ц и а л ь н а я з н а ­
ч и м о с т ь о п о р ы н а т а к н а з ы в а е м у ю с о ц и а л ь н у ю п а м я т ь о т р а д и ц и я х и и с т о ­
р и ч е с к и х о с о б е н н о с т я х . Т а к , н а п р и м е р , о с н о в о й с о ц и а л ь н о й п а м я т и н а с е л е 
я в л я е т с я н а к о п л е н н ы й п о к о л е н и я м и о п ы т ж и з н и в о п р е д е л е н н о м с о о б щ е ­
с т в е в с п е ц и ф и ч е с к о й п р и р о д н о - к л и м а т и ч е с к о й з о н е . З д е с ь с в о и о с о б е н ­
н ы е у к о р е н и в ш и е с я н о р м ы и ф о р м ы о т н о ш е н и й . В е к о в а я и д е н т и ч н о с т ь 
б ы т о в о г о у к л а д а , х а р а к т е р а труда , о щ у щ е н и я с о с е д с т в а ( т у о л б э ) , д у х о в н о й 
с в я з и с п р е д к а м и п р е д с т а в л я ю т с о б о й в н у т р е н н ю ю с о ц и о к у л ь т у р н у ю среду, 
к о т о р а я п о д п и т ы в а е т э т у п а м я т ь . 

С о д е р ж а н и е с о ц и а л ь н о й п а м я т и о п р е д е л я ю т : з н а н и е и у ч е т м е с т н ы х 
т р а д и ц и й , о б ы ч а е в , о б р я д о в , с т е р е о т и п о в м ы ш л е н и я , и с т о р и и м е с т н ы х с о ­
ц и а л ь н ы х у ч р е ж д е н и й , м е с т н ы х л е г е н д , п р е д а н и й , о с о б е н н о с т е й у с т н о г о 
ф о л ь к л о р а , н а р о д н о й к у л ь т у р ы , а г р о н о м и и . Н а н а ш в з г л я д , н е о б х о д и м ы м 
в о с п и т а т е л ь н ы м с р е д с т в о м я в л я е т с я с о х р а н е н и е , с б е р е ж е н и е с о ц и а л ь н о й 
п а м я т и р о д н ы х м е с т , с в о е й м а л о й р о д и н ы . С о ц и а л ь н а я п а м я т ь в ы с т у п а е т 
к а к ц е н н о с т н ы й о р и е н т и р , с п о с о б с т в у ю щ и й у к р е п л е н и ю г р а ж д а н с к о г о са ­
м о с о з н а н и я . 

С э т о й ц е л ь ю б ы л п р о в е д е н о п р о с с р е д и ж и т е л е й с е л а С у н т а р С у н т а р с -
к о г о у л у с а и с е л а Н ю р б а Н ю р б и н с к о г о у л у с а Р е с п у б л и к и С а х а ( Я к у т и я ) . А к -
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ц е н т д е л а л с я н а в о п р о с ы , з а т р а г и в а ю щ и е п р о б л е м ы с о ц и а л ь н о г о в о с п и т а ­
н и я д е т е й : в ы я с н я л о с ь к о л и ч е с т в о р о д с т в е н н и к о в , ж и в у щ и х в т у о л б э ( м и к ­
р о р а й о н е ) , н а с л е г е , у л у с е ( р а й о н е ) , к о л и ч е с т в о и н с т и т у т о в в о с п и т а н и я в 
н а с л е г е , к о л и ч е с т в о д е т с к и х о б ъ е д и н е н и й , с т р у к т у р а и х д е я т е л ь н о с т и , о х ­
в а т д е т е й и и х в л и я н и е н а в о с п и т а н и е д е т е й . 

А н а л и з о п р о с н и к о в п о к а з ы в а е т п у т и п о л у ч е н и я д е т ь м и и н ф о р м а ц и и , 
п р е д с т а в л е н и й о п р о г р е с с и в н ы х э т н и ч е с к и х т р а д и ц и я х , и с т о р и и м е с т н ы х 
с о ц и а л ь н ы х у ч р е ж д е н и й , о м е с т н ы х л е г е н д а х , п р е д а н и я х и т. д . О т р а д и ц и ­
я х , н о р м а х п о в е д е н и я , л ю д я х , ж и в у щ и х в б л и ж а й щ е м о к р у ж е н и и , н а у л и ц е , 
в о д в о р е , о к р у ж к а х , к л у б а х д е т и у з н а ю т и з и с т о ч н и к о в , к о т о р ы е м ы у с л о в н о 
р а з д е л и л и н а г р у п п ы : п е р в а я г р у п п а - э т о с е м ь я и р о д с т в е н н и к и ; в т о р а я -
в о с п и т а т е л ь н ы е и н с т и т у т ы ( с а д ы , ш к о л а , к р у ж к и , с е к ц и и , б и б л и о т е к и ) ; т р е ­
т ь я - с т и х и й н а я с р е д а : у л и ц а , д в о р ; ч е т в е р т а я - а у д и о в и з у а л ь н а я с р е д а ; п я ­
т а я - с т а р ш и е , в з р о с л ы е , с в е р с т н и к и и ш е с т а я - к у л ь т у р н ы е , м а с с о в ы е м е ­
р о п р и я т и я , п р о в о д и м ы е в н а с л е г е , у л у с е . 

О т р а д и ц и я х б о л ь ш и н с т в о и з 68 о п р о ш е н н ы х д е т е й у з н а в а л и в с е м ь е о т 
р о д и т е л е й - 15 (22%), б а б у ш е к , д е д у ш е к - 2 6 (38,2%), о т п е д а г о г о в в ш к о л е -
18 (26,5%), и з к н и г ( с к а з о к , р а с с к а з о в , п о г о в о р о к , з а г а д о к ) - 7 (10,3%), и з 
к и н о ф и л ь м о в т е л е п е р е д а ч , ж у р н а л о в - 2 (3%). 

С л е д у ю щ а я а н к е т а , п р е д л о ж е н н а я д е т я м 1 0 - 1 1 лет , б ы л а н а п р а в л е н а н а 
в ы я в л е н и е з н а н и й , п р е д с т а в л е н и й о т и п а х т р а д и ц и й . О т в е т ы б ы л и с г р у п ­
п и р о в а н ы т а к и м о б р а з о м : т р а д и ц и и , с у щ е с т в у ю щ и е в п о в с е д н е в н о й ж и з н и -
25 (36,8%), с е м е й н ы е т р а д и ц и и - 1 6 (23,5%), т р у д о в ы е т р а д и ц и и - 1 5 (22,1%), 
о б р я д о в ы е п р а з д н и ч н ы е т р а д и ц и и - 12 (17,6 % ) . К т р а д и ц и я м , с у щ е с т в у ю ­
щ и м в п о в с е д н е в н о й ж и з н и , быту , д е т и о т н е с л и г о с т е п р и и м с т в о , у в а ж и ­
т е л ь н о е о т н о ш е н и е к с т а р ш и м , п р и в е т с т в и е м о л о д ы м и с т а р ш и х п е р в ы м и . 
И з о б р я д о в ы х п р а з д н и ч н ы х т р а д и ц и й н а з в а л и Ы с ы а х . Т а к ж е м о ж н о в ы д е ­
л и т ь и з п е р е ч и с л е н н ы х т р а д и ц и й п о ч и т а н и е Х о з я й к и З е м л и , Х о з я и н а Л е с а , 
Х о з я и н а О г н я и т. д . 

Н а о с н о в е э т и х т р а д и ц и й п о ч и т а н и я с о з д а н ы п е д а г о г и ч е с к и е з а п о в е д и 
у ч е н и я А й ы ы , к о т о р ы е з н а е т к а ж д ы й с е л ь с к и й р е б е н о к : б е р е ч ь Родину , р о д ­
н ы е м е с т а , н е н а н о с и т ь в р е д а п р и р о д е . 

Д л я с е л ь с к о й м е с т н о с т и в Р е с п у б л и к е С а х а ( Я к у т и я ) х а р а к т е р н о к о м п а к ­
т н о е п р о ж и в а н и е ж и т е л е й . В о с н о в н о м о ч е н ь к р е п к и р о д с т в е н н ы е с в я з и . 
Э т о о б у с л о в л е н о т е м , ч т о д л я я к у т с к о й с е м ь и х а р а к т е р н о с о в м е с т н о е п р о ­
ж и в а н и е р а з н ы х п о к о л е н и й . З д е с ь с о х р а н я ю т с я о с н о в ы с и с т е м ы с е м е й н о г о 
в о с п и т а н и я , к о г д а с т а р ш и е п о л у ч а ю т в о з м о ж н о с т ь п о м о ч ь м л а д ш и м , а у 
п о с л е д н и х е с т ь в о з м о ж н о с т ь п р о я в и т ь з а б о т у о п о ж и л ы х р о д и т е л я х . Д л я 
р е б е н к а , р а с т у щ е г о в т р е х п о к о л е н н о й с е м ь е , э т о о б с т о я т е л ь с т в о и м е е т в о с ­
п и т а т е л ь н о е з н а ч е н и е . Н а п р и м е р е с в о и х р о д и т е л е й о н у ч и т с я п о ч и т а т ь с т а ­
р о с т ь , о к а з ы в а т ь в н и м а н и е , п о м о г а т ь . 

Базисной основой формирования жизнеспособной личности явля­
ется труд. Полноценная жизнь предполагает полную реализацию чело­
века в труде. В к а ж д о й в т о р о й с е л ь с к о й с е м ь е в р е с п у б л и к е е с т ь п о д с о б н о е 
х о з я й с т в о . Д е т и с м л а д ш е г о ш к о л ь н о г о в о з р а с т а в с т у п а ю т в т р у д о в у ю д е я ­
т е л ь н о с т ь : м а л ь ч и к и в к л ю ч а ю т с я в т е в и д ы р а б о т ы , к о т о р ы м и з а н я т о т е ц : 
л е т о м - с е н о к о с , о с е н ь ю - з а г о т о в к а д р о в н а зиму , у б о р к а у р о ж а я , х о л о д н о й 
з и м о й - у х о д з а п о д с о б н ы м х о з я й с т в о м , у б о р к а п о м е щ е н и й и т. д . ; д е в о ч к и 
п о м о г а ю т м а т е р я м в е с т и д о м а ш н е е х о з я й с т в о . 
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О п р е д е л е н н ы е у м е н и я в труде , с н о р о в к а , с м е к а л к а п е р е д а ю т с я и з п о к о ­
л е н и я в п о к о л е н и е в п р о ц е с с е с о в м е с т н о г о т р у д а с т а р ш и х и м л а д ш и х . Р о д и ­
т е л и г о р д я т с я х о р о ш и м и у с п е х а м и в труде с в о е г о с ы н а и л и д о ч е р и . Р о д ­
с т в е н н и к и , с о с е д и , н а б л ю д а я з а п о в е д е н и е м д е т е й в с е м ь е , п е р е д а ю т с в о и 
с у ж д е н и я д р у г и м . И п о с т е п е н н о в т у о л б э , н а с л е г е с о з д а е т с я п о л о ж и т е л ь н о е 
м н е н и е о т р у д о л ю б и в о й с е м ь е . Э т о и м е е т о с о б о е в о с п и т а т е л ь н о е з н а ч е н и е . 

Н о с л е д у е т о т м е т и т ь , ч т о , ф о р м и р у я ж и з н е с п о с о б н у ю л и ч н о с т ь в у с л о ­
в и я х с е л ь с к о г о с о ц и у м а , н е н а д о з а б ы в а т ь с о в р е м е н н у ю с о ц и а л ь н о - э к о н о ­
м и ч е с к у ю н е с т а б и л ь н о с т ь , р е з к о е с н и ж е н и е ж и з н е н н о г о у р о в н я п о д а в л я ю ­
щ е г о б о л ь ш и н с т в а с е л ь с к и х с е м е й . 

Таким образом, жизнеспособность каждого отдельного человека опре­
деляется специфической группой факторов или доминированием одного. Для 
одних людей такими факторами являются ближайшее окружение, для дру­
гих - особенности характера, для третьих - результаты семейного вос­
питания, для четвертых - природное трудолюбие. 

К а к к о н с т а т и р у е т М . П . Г у р ь я н о в а , « и д е ю в о с п и т а н и я ж и з н е с п о с о б н о г о 
п о к о л е н и я с л е д у е т п о с т а в и т ь н а у р о в е н ь н а ц и о н а л ь н о г о п р и о р и т е т а в с о ­
ц и а л ь н о й , с е м е й н о й и м о л о д е ж н о й п о л и т и к е » . Э т а и д е я м о ж е т о б ъ е д и н и т ь 
в с е с о ц и а л ь н ы е с л о и о б щ е с т в а . 
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С. И. Колодезникова 

ОСОБЕННОСТИ ВОСПРИЯТИЯ ЛИТЕРАТУРНОГО 
ПРОИЗВЕДЕНИЯ МЛАДШИМИ ШКОЛЬНИКАМИ 

П о ч т и в с е п е д а г о г и ч е с к и е и с с л е д о в а н и я и м е т о д и ч е с к и е п о с о б и я , з а т р а ­
г и в а ю щ и е в о п р о с ы э с т е т и ч е с к о г о в о с п и т а н и я д е т е й с р е д с т в а м и л и т е р а т у ­
р ы , к а к п р а в и л о , и м е ю т в в и д у п о д р о с т к о в и с т а р ш и х ш к о л ь н и к о в . П р и м е ­
н и т е л ь н о к д е т я м м л а д ш е г о ш к о л ь н о г о в о з р а с т а э т и п р о б л е м ы п о ч т и н е р а з ­
р а б а т ы в а ю т с я . С р е д и у ч и т е л е й и б и б л и о т е к а р е й р а с п р о с т р а н е н о м н е н и е , 
ч т о м л а д ш и й ш к о л ь н и к е щ е н е с п о с о б е н к э с т е т и ч е с к о м у в о с п р и я т и ю л и т е ­
р а т у р н о г о п р о и з в е д е н и я . М е ж д у т е м и н е к о т о р ы е п с и х о л о г и ч е с к и е и с с л е ­
д о в а н и я , и п р а к т и ч е с к и й о п ы т р а б о т ы с д е т ь м и п о к а з ы в а ю т , ч т о и м е н н о 
д е т и м л а д ш е г о ш к о л ь н о г о в о з р а с т а о б л а д а ю т о с о б ы м и в о з м о ж н о с т я м и д л я 
р а з в и т и я э с т е т и ч е с к о г о в о с п р и я т и я к н и г и . Художественно-образный, ин­
теллектуально-эмоциональный способ познания действительности, 
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каким является художественная литература, близок особенностям пси­
хики младшего школьника - особенностям его эмоциональной сферы 
и мышления. 

Р е б е н о к в п е р в ы е п е р е с т у п а е т п о р о г б и б л и о т е к и , о н будет ее ч и т а т е л е м 
м н о г и е г о д ы , о ч е н ь в а ж н ы е в его ж и з н и - д е т с т в о , о т р о ч е с т в о , ю н о с т ь . С е й ­
ч а с , в 8 - 9 лет, о н г о т о в в н и м а т ь человеку , к о т о р ы й д а е т е м у книгу , г о т о в 
г о в о р и т ь с н и м , д е л и т ь с я с в о и м и п е р в ы м и ч и т а т е л ь с к и м и в п е ч а т л е н и я м и . 
О с о б е н н о с т и р у к о в о д с т в а в н е к л а с с н ы м ч т е н и е м д а ю т п е д а г о г у с в о е о б р а з ­
н ы е п р е и м у щ е с т в а в в о с п и т а н и и ч и т а т е л я . И м е н н о в у с л о в и я х б и б л и о т е к и 
м о ж е т о с у щ е с т в л я т ь с я о с н о в н о е : и н д и в и д у а л ь н ы й п о д х о д в р у к о в о д с т в е 
д е т с к и м ч т е н и е м . 

В о в р е м я н а ш е й э к с п е р и м е н т а л ь н о й р а б о т ы и з у ч а л и с ь о с о б е н н о с т и э с ­
т е т и ч е с к о г о о т н о ш е н и я р е б е н к а к л и т е р а т у р н о м у п р о и з в е д е н и ю и п р о я в л е ­
н и я э т о г о о т н о ш е н и я . И н т е р е с н о б ы л о т а к ж е в ы я с н и т ь , с п о с о б е н л и р е б е ­
н о к э т о г о в о з р а с т а о т м е ч а т ь и л и в ы д е л я т ь э с т е т и ч е с к и е к а ч е с т в а п р о и з в е ­
д е н и я , и е с л и с п о с о б е н , т о к а к и е и м е н н о э с т е т и ч е с к и е к а ч е с т в а и к о м п о ­
н е н т ы х у д о ж е с т в е н н о г о п р о и з в е д е н и я я в л я ю т с я д л я н е г о с а м ы м и с у щ е с т в е н ­
н ы м и . К р о м е т о г о , н а д а н н о м э т а п е э к с п е р и м е н т а в а ж н о б ы л о в ы я с н и т ь , 
н а с к о л ь к о г л у б о к и и н д и в и д у а л ь н ы е о с о б е н н о с т и в о с п р и я т и я л и т е р а т у р н о ­
го х у д о ж е с т в е н н о г о о б р а з а у д е т е й э т о г о в о з р а с т а . 

В п р о ц е с с е э к с п е р и м е н т а п р о в е р я л и с ь с л е д у ю щ и е п о л о ж е н и я : 
- д е т и м л а д ш е г о ш к о л ь н о г о в о з р а с т а в с и л у с в о й с т в е н н ы х и м п с и х о л о г и ­

ч е с к и х о с о б е н н о с т е й о б л а д а ю т в о з м о ж н о с т я м и д л я р а з в и т и я э с т е т и ч е с к о г о 
в о с п р и я т и я л и т е р а т у р н ы х п р о и з в е д е н и й ; 

- п с и х о л о г и ч е с к и е о с о б е н н о с т и в о з р а с т а о п р е д е л я ю т к а ч е с т в е н н о е с в о ­
е о б р а з и е в о с п р и я т и я л и т е р а т у р н о г о п р о и з в е д е н и я . У ч и т ы в а я э т о с в о е о б ­
р а з и е , м ы с ч и т а е м в о з м о ж н ы м г о в о р и т ь о в о с п р и я т и и л и т е р а т у р н о г о п р о ­
и з в е д е н и я д е т ь м и э т о г о в о з р а с т а к а к э с т е т и ч е с к о м в о с п р и я т и и . 

Д л я н а с в а ж е н н е т о л ь к о у р о в е н ь в о с п р и я т и я , н а к о т о р о м н а х о д и л с я в 
д а н н ы й м о м е н т р е б е н о к , н о и в о з м о ж н о с т и е г о р а з в и т и я . И с с л е д о в а н и е н а 
п е р в о м э т а п е п р о в о д и л о с ь п у т е м п с и х о л о г о - п е д а г о г и ч е с к о г о э к с п е р и м е н ­
т а , о к о т о р о м и з в е с т н ы й с о в е т с к и й п с и х о л о г С . Л . Р у б и н ш т е й н п и с а л : « М ы 
и з у ч а е м р е б е н к а , о б у ч а я е г о . . . М ы с т р е м и м с я н е з а ф и к с и р о в а т ь с т а д и ю и л и 
у р о в е н ь , н а к о т о р о м н а х о д и т с я р е б е н о к , а п о м о ч ь е м у п р о д в и н у т ь с я с э т о й 
с т а д и и н а с л е д у ю щ у ю в ы с ш у ю с т а д и ю . В э т о м п р о д в и ж е н и и м ы и з у ч а е м 
з а к о н о м е р н о с т и р а з в и т и я д е т с к о й п с и х и к и » . 

М е т о д э к с п е р и м е н т а , и с п о л ь з у е м ы й в и с с л е д о в а н и и , т р е б о в а л с о б л ю д е ­
н и я о п р е д е л е н н ы х у с л о в и й . Э к с п е р и м е н т а л ь н а я р а б о т а п р о в о д и л а с ь в е с ­
т е с т в е н н ы х у с л о в и я х д е т с к о й б и б л и о т е к и . В е с ь э к с п е р и м е н т б ы л о с н о в а н 
н а и н д и в и д у а л ь н о м п о д х о д е к р е б е н к у , ч т о п р е д п о л а г а л о и з у ч е н и е к а ж д о г о 
р е б е н к а с ц е л ь ю с о с т а в л е н и я б о л е е г л у б о к о й х а р а к т е р и с т и к и его к а к ч и т а т е ­
л я ( в л и я н и е ш к о л ы , б и б л и о т е к и , с е м ь и и с в е р с т н и к о в н а е г о о т н о ш е н и е к 
к н и г е и ч т е н и ю ) , д р у ж е с к и е , д о в е р и т е л ь н ы е о т н о ш е н и я р е б е н к а с э к с п е р и ­
м е н т а т о р о м , к о т о р ы е б ы п о б у ж д а л и д е т е й к п р а в д и в ы м и н е п р и н у ж д е н ­
н ы м в ы с к а з ы в а н и я м . 

Школьные условия, домашняя, внешкольная среда - все это стиму­
лирует или, наоборот, тормозит эстетическое развитие ребенка, его спо­
собность к восприятию произведений искусства. Н е т о л ь к о о б щ е в о з р а с т -
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н ы е , н о и и н д и в и д у а л ь н ы е , н а ц и о н а л ь н ы е о с о б е н н о с т и п с и х и к и р е б е н к а 
о п р е д е л я ю т его в о с п р и я т и е х у д о ж е с т в е н н о г о о б р а з а . У ч и т ы в а я э т о , м ы с т а ­
р а л и с ь о т б и р а т ь д л я э к с п е р и м е н т а л ь н о й р а б о т ы « о б ы ч н ы х » д е т е й , н а « с р е д ­
н е м » у р о в н е р а з в и т и я , а н е я р к о о д а р е н н ы х и л и , н а о б о р о т , о т с т а л ы х . 

П р и о т б о р е л и т е р а т у р н о г о м а т е р и а л а м ы р у к о в о д с т в о в а л и с ь с л е д у ю щ и ­
м и к р и т е р и я м и : п о э т и к а л и т е р а т у р н о г о п р о и з в е д е н и я д о л ж н а о т в е ч а т ь в о з ­
м о ж н о с т я м д е т с к о г о в о с п р и я т и я , д о л ж н а б ы т ь « д о с т у п н а » р е б е н к у ; в т о ж е 
в р е м я л и т е р а т у р н о е п р о и з в е д е н и е д о л ж н о б ы т ь х у д о ж е с т в е н н о е м к и м , з а к ­
л ю ч а т ь в с е б е б о л ь ш е а с с о ц и а ц и й , м ы с л е й и п р е д с т а в л е н и й , ч е м м о ж е т п о ­
ч у в с т в о в а т ь в д а н н ы й м о м е н т р е б е н о к , д о л ж н о , п о в ы р а ж е н и ю 
А . С . М а к а р е н к о , б ы т ь в п е р е д и в о з р а с т н о г о к о м п л е к с а п с и х и к и . 

И з б о л ь ш о г о к р у г а п р о и з в е д е н и й д е т с к о й х у д о ж е с т в е н н о й л и т е р а т у р ы в 
к а ч е с т в е о с н о в н о г о э к с п е р и м е н т а л ь н о г о м а т е р и а л а б ы л и в ы б р а н ы с к а з к и 
А н д е р с е н а , н а и б о л е е у д о в л е т в о р я ю щ и е э т и м д в у м к р и т е р и я м . Д л я и с с л е д о ­
в а н и я и с п о л ь з о в а л и с ь и д р у г и е п р о и з в е д е н и я д е т с к о й л и т е р а т у р ы - п р о и з ­
в е д е н и я А . П у ш к и н а , Л . Т о л с т о г о , Н . Н о с о в а , Д . Р о д а р и , Р. К и п л и н г а . 

I этап - возбуждение интереса (любопытства, удивления). 
П р и е м ы р а б о т ы : 
1. В ы р а з и т е л ь н о е ч т е н и е н а и б о л е е я р к и х э п и з о д о в . Ж и в о е с л о в о у ч и т е ­

л я в с е г д а в ы з ы в а е т и н т е р е с , п р о б у ж д а е т ж е л а н и е у з н а т ь , п р о ч и т а т ь . В н а ­
ц и о н а л ь н о й ш к о л е т а к а я н а п р а в л е н н о с т ь п р и о б р е т а е т о с о б у ю ц е н н о с т ь . 

2 . Ч т е н и е п о п р и н ц и п у « п р о д о л ж е н и е с л е д у е т » . У ч е н и к п р о я в л я е т л ю ­
б о п ы т с т в о , н е т е р п е н и е , в о з н и к а е т ж е л а н и е б ы с т р е е д о ч и т а т ь . 

3. К л а с с н о е ч т е н и е . Э т о т п р и е м о ч е н ь ц е н е н . Н е т н и о д н о г о у ч е н и к а , 
к о т о р ы й б ы н е с л у ш а л х о р о ш и й о б р а з е ц ч т е н и я . 

4. Р а б о т а ш к о л ь н о й б и б л и о т е к и : в ы с т а в к и к н и г с о т з ы в а м и п и с а т е л е й , 
п р а к т и к у м ы д л я р о д и т е л е й , р а б о т а с о с п р а в о ч н о й л и т е р а т у р о й , э н ц и к л о п е ­
д и я м и , с л о в а р я м и , л и т е р а т у р н ы е у т р е н н и к и , в с т р е ч а с м е с т н ы м и 
с т а р о ж и л а м и . 

II этап - углубленное освоение художественного произведения, свя­
занное с его перечитыванием. 

У р о к и - в с т р е ч и , у р о к и - п о к л о н е н и я , у р о к и - э к с к у р с и и , и н т е г р и р о в а н н ы е 
у р о к и - э т и ф о р м ы н е т р а д и ц и о н н ы х у р о к о в р о ж д а ю т и н т е р е с , а е с л и е с т ь 
и н т е р е с , т о у с п е х о б е с п е ч е н . 

III этап - наедине с книгой. 
К а ж д ы й у ч и т е л ь д о б и в а е т с я т о г о , ч т о б ы к н и г а б ы л а п р о ч и т а н а д о н а ч а ­

л а р а б о т ы н а д н е ю . Н о у ч и т ы в а е м л и м ы м ы с л и ребят , к о т о р ы е в о з н и к а ю т у 
н и х п о с л е п р о ч т е н и я к н и г и ? А в е д ь э т о - г л а в н о е . 

IV этап - обогащение словаря, развитие речи учащихся. 
С л о в а р н а я р а б о т а - в а ж н о е з в е н о п о д г о т о в к и у ч а щ и х с я к ч т е н и ю и а н а ­

л и з у л и т е р а т у р н о г о п р о и з в е д е н и я . Ч т о б ы д о б и т ь с я б е с п е р е в о д н о г о ч т е н и я , 
н у ж н а ц е л е н а п р а в л е н н а я р а б о т а п о з а к р е п л е н и ю и п о в т о р е н и ю л е к с и к и . 
Н е о б х о д и м о г л у б о к о е п р е д в а р и т е л ь н о е з н а к о м с т в о с т о й л е к с и к о й , к о т о р а я 
в с т р е т и т с я у ч а щ и м с я в т е к с т е п р о и з в е д е н и я , с р а з н ы м и з н а ч е н и я м и с л о в , с 
р а з н ы м у п о т р е б л е н и е м и х в р е ч и и т. д . С л е д у е т т а к ж е п р е д в и д е т ь , к а к в о с -
п р и м е т с я с л о в о н е р у с с к и м я з ы к о в ы м с о з н а н и е м , у ч и т ы в а т ь , у п о т р е б л я е т с я 
л и о н о в с о в р е м е н н о м л и т е р а т у р н о м р у с с к о м я з ы к е . Ж е л а т е л ь н о е щ е д о и з у ­
ч е н и я х у д о ж е с т в е н н о г о п р о и з в е д е н и я в в о д и т ь н о в ы е с л о в а в л е к с и к у у ч е ­
н и к а , ч т о б ы о н и с т а л и « с в о и м и » . Д л я т о г о , ч т о б ы с л о в о б ы л о в с е с т о р о н н е 
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о с о з н а н о у ч а щ и м и с я , н у ж н о с п о с о б с т в о в а т ь н а к о п л е н и ю с в е д е н и й о н е м . 
Б о л е е г л у б о к о е з н а к о м с т в о с л е к с и к о й и з у ч а е м ы х п р о и з в е д е н и й н е т о л ь к о 
п о д г о т о в и т у ч а щ и х с я к в о с п р и я т и ю т е к с т а , н о и я в л я е т с я б о л е е н а д е ж н о й 
о с н о в о й д л я ее п р а в и л ь н о г о у п о т р е б л е н и я в р е ч и . 

О ч е н ь в а ж н о е и с п е ц и ф и ч е с к о е з н а ч е н и е в н а ц и о н а л ь н о й ш к о л е п р и ­
о б р е т а е т р а б о т а п о р а з в и т и ю у с т н о й и п и с ь м е н н о й р е ч и у ч а щ и х с я . Ч т о б ы 
г о в о р и т ь н а в т о р о м я з ы к е , у ч а щ и й с я д о л ж е н у м е т ь п р о и з н о с и т ь з в у к и т а к , 
ч т о б ы и х м о г л и п о н я т ь ; у м е т ь в с о о т в е т с т в и и с р е ч е в о й с и т у а ц и е й б ы с т р о 
о т о б р а т ь н у ж н ы е я з ы к о в ы е с р е д с т в а , у м е т ь с в я з а т ь о т о б р а н н ы е э л е м е н т ы в 
ц е л о е , о т в е ч а ю щ е е н о р м а м д а н н о г о я з ы к а ; п р и о б р е с т и о п ы т к о м м у н и к а т и в ­
н о г о п о в е д е н и я ( у м е т ь н а ч а т ь и л и п р о д о л ж и т ь р а з г о в о р , б ы с т р о р е а г и р о ­
в а т ь н а с л о в а с о б е с е д н и к а ) , 

В м е т о д и ч е с к о й л и т е р а т у р е и п р а к т и к е и з в е с т е н р я д т в о р ч е с к и х п р и е м о в , 
с т и м у л и р у ю щ и х ч и т а т е л ь с к о е в о о б р а ж е н и е ш к о л ь н и к а в п р о ц е с с е а н а л и з а 
л и т е р а т у р н о г о п р о и з в е д е н и я . Б о л ь ш и м т в о р ч е с к и м п о т е н ц и а л о м о б л а д а ю т 
п р и е м ы , в к л ю ч а ю щ и е э л е м е н т ы и г р ы , р о д с т в е н н ы е п р и р о д е д е т с к о г о м ы ш ­
л е н и я . Н а п р и м е р , у с т н о е с л о в е с н о е р и с о в а н и е в с о ч е т а н и и с в ы р а з и т е л ь ­
н ы м ч т е н и е м , « т в о р ч е с к и м д о м ы с л и в а н и е м » . 

И с п о л ь з о в а н и е т а к и х п р и е м о в н а у р о к а х ч т е н и я будет с п о с о б с т в о в а т ь 
б о л е е э ф ф е к т и в н о м у у с в о е н и ю л и т е р а т у р ы , е е э с т е т и ч е с к и х и н р а в с т в е н ­
н ы х ц е н н о с т е й и ф о р м и р о в а н и ю у у ч а щ и х с я ц е л о с т н о й к а р т и н ы м и р а . 

И з у ч а я о с о б е н н о с т и в о с п р и я т и я к н и г и , м ы н е м о г л и о с н о в ы в а т ь с я н а 
с у ж д е н и я х д е т е й о п р о ч и т а н н о м . П о д р о с т о к в к а к о й - т о с т е п е н и у ж е с п о с о ­
б е н п р о а н а л и з и р о в а т ь и с ф о р м у л и р о в а т ь с в о е о т н о ш е н и е к к н и г е ; д е т и м л а д ­
ш е г о в о з р а с т а , к а к п р а в и л о , е щ е н е м о г у т в ы р а з и т ь в р а з в е р н у т о м с у ж д е н и и 
с в о е о т н о ш е н и е к п р о ч и т а н н о м у . 

О ч е н ь я р к о э с т е т и ч е с к и е п е р е ж и в а н и я р е б е н к а э т о г о в о з р а с т а п р о я в л я ю т ­
ся в е г о э м о ц и о н а л ь н о й р е а к ц и и - м и м и к е , ж е с т а х , в о с к л и ц а н и я х и н е п р о и з ­
в о л ь н ы х в ы с к а з ы в а н и я х в о в р е м я ч т е н и я и л и с л у ш а н и я к н и г и . И н т е р е с н ы й 
м а т е р и а л д а е т т а к ж е и з у ч е н и е р и с у н к о в д е т е й н а т е м ы п р о ч и т а н н о г о . 

Анализ внешних реакций детей и их высказываний по поводу про­
читанного - основной метод изучения восприятия книги читателями 
начальных классов. 

Н а д а н н о м э т а п е м е т о д а м и и с с л е д о в а н и я б ы л и : б е с е д ы о п р о ч и т а н н о м 
п о с л е ч т е н и я к н и г и ; н а б л ю д е н и е и з а п и с ь в н е ш н и х п р о я в л е н и й э м о ц и й и 
в ы с к а з ы в а н и й д е т е й в о в р е м я с л у ш а н и я и с а м о с т о я т е л ь н о г о ч т е н и я к н и г и ; 
а н а л и з д е т с к о г о т в о р ч е с т в а , с в я з а н н о г о с к н и г о й ( р и с у н о к п о п р о ч и т а н н о ­
му, л е п к а ) . 

Б е с е д а п о с л е ч т е н и я в к л ю ч а л а м н о ж е с т в о р а з л и ч н ы х п р и е м о в ( в о п р о с ы 
э к с п е р и м е н т а т о р а к р е б е н к у в о п р е д е л е н н о й с и с т е м е , и с п о л ь з о в а н и е и л ­
л ю с т р а ц и й , п е р е с к а з п о п р о с ь б е э к с п е р и м е н т а т о р а , с л о в е с н ы й р и с у н о к р е ­
б е н к а к п р о ч и т а н н о м у ) . Б е с е д ы п р о в о д и л и с ь и н о г д а н е п о с р е д с т в е н н о п о с ­
л е ч т е н и я к н и г и , и н о г д а н е с к о л ь к о п о з ж е . 

Р е б е н о к э т о г о в о з р а с т а п р и п р а в и л ь н о м р у к о в о д с т в е ч т е н и е м м о ж е т д о ­
с т и ч ь в ы с о к о г о у р о в н я э с т е т и ч е с к о г о в о с п р и я т и я . Т а к , м а л е н ь к и й ч и т а т е л ь 
с п о с о б е н п о ч у в с т в о в а т ь о б щ и й э м о ц и о н а л ь н ы й н а с т р о й п р о и з в е д е н и я ч е ­
р е з о т д е л ь н у ю д е т а л ь , э п и з о д , п о с т у п о к г е р о я , е г о в н у т р е н н и й м и р , с л о ж ­
н ы е д у ш е в н ы е п е р е ж и в а н и я . 
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Э с т е т и ч е с к о е в о с п р и я т и е л и т е р а т у р н о г о п р о и з в е д е н и я в э т о м в о з р а с т е 
м о ж е т п р о я в л я т ь с я т а к ж е и в г л у б о к о э м о ц и о н а л ь н о м в о с п р и я т и и п е й з а ж а . 

П р о ц е с с о с в о е н и я б о г а т с т в а я з ы к а н а ч и н а е т с я с д е т с т в а , и в з р о с л ы е д о л ­
ж н ы п о м о ч ь р е б е н к у п р и о б р е с т и э т о д у х о в н о е б о г а т с т в о . О ч е н ь м е т к о в ы ­
р а з и л э т у м ы с л ь ч е ш с к и й п и с а т е л ь К а р е л Ч а п е к . О н , у т в е р ж д а я истину , ч т о 
с л о в о - м а т е р и а л ь н о е в ы р а ж е н и е м ы с л и , г о в о р и л : « Е с л и р е б е н о к п о ч е р п ­
н е т м а л о с л о в в д е т с т в е , о н и х будет з н а т ь м а л о в с ю ж и з н ь . Т а к о в а д л я м е н я 
п р о б л е м а д е т с к о й л и т е р а т у р ы . Д а т ь д е т я м к а к м о ж н о б о л ь ш е с л о в , в о о б р а ­
ж е н и я и с п о с о б н о с т и в ы с к а з ы в а т ь с в о и м ы с л и - н е з а б ы в а й т е , ч т о с л о в а -
э т о м ы с л и , в е с ь д у х о в н ы й ф о н д » . 

УДК 37.032 

А. А. Кожурова 

ОСОБЕННОСТИ ЦЕННОСТНЫХ ОТНОШЕНИЙ 
КАК ОСНОВА ФОРМИРОВАНИЯ ЛИЧНОСТИ 

Р а с к р ы в а я с у щ н о с т ь п о н я т и я « о т н о ш е н и е » в п с и х о л о г и и , В . Н . М я с и щ е в 
у к а з ы в а л , ч т о психологический смысл отношения состоит в том, что оно 
является одной из форм отражения человеком окружающей его дей­
ствительности. Ф о р м и р о в а н и е о т н о ш е н и й в с т р у к т у р е л и ч н о с т и ч е л о в е ­
к а , п о м н е н и ю В . Н . М я с и щ е в а , п р о и с х о д и т в р е з у л ь т а т е о т р а ж е н и я и м н а 
с о з н а т е л ь н о м у р о в н е с у щ н о с т и т е х с о ц и а л ь н ы х о б ъ е к т и в н о с у щ е с т в у ю щ и х 
о т н о ш е н и й о б щ е с т в а в у с л о в и я х его м а к р о - и м и к р о б ы т и я , в к о т о р о м о н 
ж и в е т . Э т о м а к р о - и м и к р о б ы т и е , п о - р а з н о м у с п о с о б с т в у я ф о р м и р о в а н и ю 
и п р о я в л е н и ю п о т р е б н о с т е й , и н т е р е с о в и с к л о н н о с т е й ч е л о в е к а , д е й с т в у я 
в н е р а с т о р ж и м о й с в я з и с о с о б е н н о с т я м и его о р г а н и з м а , и п р е ж д е в с е г о н е ­
р в н о й с и с т е м ы , с о з д а е т в к а ж д о м с л у ч а е т у с у б ъ е к т и в н у ю « п р и з м у » , ч е р е з 
к о т о р у ю н е п о в т о р и м о , с в о е о б р а з н о п р е л о м л я ю т с я в с е в о з д е й с т в и я , к о т о ­
р ы м п о д в е р г а е т с я ч е л о в е к . В е г о п а м я т и , м ы ш л е н и и , в о о б р а ж е н и и ф и к с и ­
р у ю т с я н е т о л ь к о о с о б е н н о с т и о б ъ е к т и в н о г о м и р а , н о и в э т и х п с и х о л о г и ­
ч е с к и х п р о ц е с с а х п о с т о я н н о л е ж и т п е ч а т ь о т н о ш е н и я ч е л о в е к а к р а з н ы м 
с т о р о н а м м и р а , ч а с т и ц е й к о т о р о г о о н и с а м я в л я е т с я . М е н я е т с я м и р , в к о т о ­
р о м ж и в е т и д е й с т в у е т ч е л о в е к , и з м е н я ю т с я е г о р о л ь и п о л о ж е н и е в э т о м 
м и р е , и , к а к и х с л е д с т в и е , н е о т в р а т и м о б о л е е и м е н е е з н а ч и т е л ь н о п е р е ­
с т р а и в а е т с я и м е ю щ а я с я у н е г о « к а р т и н а м и р а » и е г о о т н о ш е н и е к р а з н ы м 
с т о р о н а м э т о г о м и р а [4]. 

В к а ч е с т в е м е т о д о л о г и ч е с к и х о с н о в т е о р и и ц е н н о с т н ы х о т н о ш е н и й р а с ­
с м а т р и в а е т с я н о в ы й э к з и с т е н ц и а л и з м М . Б у б е р а , п р о в о з г л а с и в ш е г о д и а л о г 
и д е а л ь н о й ф о р м о й ч е л о в е ч е с к и х ц е н н о с т н ы х в з а и м о о т н о ш е н и й . Ценност­
ные отношения можно объединить в группы по методам передачи цен­
ностей: имитация и метод примера; убеждение; разъяснение ценнос­
тей; тренировка в деятельности. 

Метод примера с т р о и т с я н а п р и у ч е н и и д е т е й п о д р а ж а т ь п о в е д е н и ю 
в з р о с л ы х и н а н е у к о с н и т е л ь н о м в ы п о л н е н и и и х т р е б о в а н и й ( « ц е н н о с т н о е 
в н у ш е н и е » и « в н е д р е н и е ц е н н о с т е й » ) . 

Метод убеждения («ценностный анализ») н а п р а в л е н н а а к т и в и з а ц и ю 
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м ы с л и т е л ь н о й д е я т е л ь н о с т и у ч а щ и х с я с ц е л ь ю и х н е п о с р е д с т в е н н о г о у ч а с ­
т и я в п р о ц е с с е и н т е р и о р и з а ц и и ц е н н о с т е й . Н а п р и м е р , Д ж . Ф р е н к е л ь и д р у ­
г и е у ч е н ы е п р е д л а г а л и о р и е н т и р о в а т ь с я н е н а о г р а н и ч е н н ы й н а б о р к о н к ­
р е т н ы х ц е н н о с т е й , а н а ц е л о с т н у ю п р о г р а м м у , в к л ю ч а ю щ у ю в о п р о с ы м и р ­
н о г о с о с у щ е с т в о в а н и я г о с у д а р с т в , р а з у м н о г о и с п о л ь з о в а н и я п р и р о д н ы х 
р е с у р с о в ( р а з р а б о т к а 1975 г. Н а ц и о н а л ь н о г о с о в е т а С Ш А п о с о ц и а л ь н ы м 
н а у к а м ) . 

Методы разъяснения п р е д о с т а в л я ю т у ч а щ и м с я с в о б о д у в в ы б о р е ц е н н о ­
с т е й и в о з м о ж н о с т ь о б у ч е н и я и х т а к н а з ы в а е м о м у ц е н н о с т н о м у п р о ц е с с у , 
с о с т о я щ е м у , п о м н е н и ю т е о р е т и к о в ц е н н о с т н ы х о т н о ш е н и й , и з т р е х о с н о в ­
н ы х э т а п о в : в ы б о р , о ц е н и в а н и е , д е й с т в и е . Р о л ь у ч и т е л я п р и э т о м с в о д и т с я 
к с о з д а н и ю в к л а с с е а т м о с ф е р ы р а с к о в а н н о с т и и с п о к о й с т в и я , п о б у ж д а ю ­
щ е й у ч е н и к о в к о т к р о в е н н ы м р а з м ы ш л е н и я м . 

Тренировка в деятельности («ценностное действие») с т и м у л и р у е т а к ­
т и в н о с т ь у ч а щ и х с я в н р а в с т в е н н ы х п о с т у п к а х в к о н к р е т н ы х ж и з н е н н ы х 
с и т у а ц и я х . И с х о д я и з э т о г о , Н ь ю м е н п о л а г а л , ч т о у ч а щ и х с я н е о б х о д и м о о б у ­
ч а т ь р а ц и о н а л ь н ы м п р и е м а м п р и н я т и я р е ш е н и й , п о з в о л я ю щ и м р е а л и з о ­
в а т ь к о н к р е т н ы е ц е н н о с т и « р а в е н с т в а , с в о б о д ы в ы б о р а и р а ц и о н а л и з м а » 
( М . С и л в е р ) . 

Ц е н н о с т н о е в о с п и т а н и е п о л у ч и л о в С Ш А с е р ь е з н у ю п о д д е р ж к у , в т о м 
ч и с л е и ф и н а н с о в у ю . П р о б л е м а м и ф о р м и р о в а н и я ц е н н о с т н ы х о т н о ш е н и й 
з а н и м а ю т с я К а л и ф о р н и й с к и й н а у ч н ы й ц е н т р , А м е р и к а н с к и й и н с т и т у т в о с ­
п и т а н и я х а р а к т е р а ^ ( ш т а т Т е х а с ) , Н а ц и о н а л ь н ы й ц е н т р г у м а н и с т и ч е с к о г о 
в о с п и т а н и я ( Н ь ю - Й о р к ) , ч а с т н а я п е д а г о г и ч е с к а я о р г а н и з а ц и я « П о и с к и н о ­
в ы х ш к о л » и д р . [5]. 

У с и л и е в о т н о ш е ш а и к у ч е б н ы м о б я з а н н о с т я м п р е д с т а в л я е т ч а с т н у ю ф о р м у 
у с и л и й ч е л о в е к а , в ы т е к а ю щ и х и з о т в е т с т в е н н о г о ц е н н о с т н о г о о т н о ш е н и я к 
с в о и м о б я з а н н о с т я м , х а р а к т е р и з у ю щ и м м о р а л ь н о - п р а в о в ы е о т н о ш е н и я ч е ­
л о в е к а . О т в е т с т в е н н о е ц е н н о с т н о е о т н о ш е н и е к с в о и м о б я з а н н о с т я м в ы р а ­
с т а е т и з т р е б о в а н и й р о д и т е л е й , у ч и т е л я , с т а н о в и т с я д о л г о м , с о в е с т ь ю . 

О т с ю д а в ы т е к а е т о с о б ы й в и д э т и ч е с к о г о о т н о ш е н и я к д р у г о м у ч е л о в е ­
к у - у в а ж е н и е в п о л о ж и т е л ь н о м с л у ч а е и п р е н е б р е ж е н и е и л и п р е з р е н и е в 
п р о т и в о п о л о ж н о м с л у ч а е . З н а ч е н и е э т и х я в л е н и й в о в с е х с т о р о н а х ж и з ­
н и , в ч а с т н о с т и , в о б л а с т и ш к о л ь н ы х в з а и м о о т н о ш е н и й м е ж д у у ч е н и к а м и 
у ж е с н а ч а л ь н ы х к л а с с о в , о т н о ш е н и й к у ч и т е л ю , его а в т о р и т е т у , д о с т а т о ч ­
н о я с н о [3]. 

А . С . М а к а р е н к о с ч и т а л , ч т о в ы к л ю ч и т ь л и ч н о с т ь , и з о л и р о в а т ь ее , в ы д е ­
л и т ь е е и з о т н о ш е н и й н е в о з м о ж н о , и ч т о « д е ф е к т н ы е » о т н о ш е н и я , в к о т о ­
р ы е о к а з ы в а е т с я в к л ю ч е н н о й л и ч н о с т ь , в е д у т к о т к л о н е н и я м в ее ф о р м и р о ­
в а н и и и, н а о б о р о т , с о ц и а л ь н о и п е д а г о г и ч е с к и н о р м а л ь н ы е о т н о ш е н и я р а з ­
в и в а ю т с я в н р а в с т в е н н о и п с и х о л о г и ч е с к и з д о р о в ы е к а ч е с т в а , с о с т а в л я ю ­
щ и е с т р у к т у р у л и ч н о с т и [2]. 

Первостепенную роль в формировании отношений играет школьный 
коллектив. Н о в ы е о т н о ш е н и я , в ч а с т н о с т и , н о в ы е т р е б о в а н и я , в о з н и к а ю т 
н а о с н о в е п р е д ы д у щ и х . Т а к и е к а ч е с т в а у ч е н и к а , как и н и ц и а т и в а , у с и д ч и ­
в о с т ь , н а с т о й ч и в о с т ь ( и л и , н а о б о р о т , п а с с и в н о с т ь , н е т е р п е л и в о с т ь , б е з д е ­
я т е л ь н о с т ь ) и м е ю т о д н и м и з с в о и х и с т о ч н и к о в о т в е т с т в е н н о е и т р е б о в а ­
т е л ь н о е о т н о ш е н и е к труду, ф о р м и р у ю т с я в п р о ц е с с е н е п р е р ы в н о г о у п р а ж ­
н е н и я в в ы п о л н е н и и т е х т р е б о в а н и й , к о т о р ы е п р е д ъ я в л я ю т с я у ч е н и к у п е -

144 



Особенности ценностных отношений как основа формирования-личности 

д а г о г а м и , и т е х , к о т о р ы е о н п р е д ъ я в л я е т с е б е с а м . О н и о т н о с я т с я с т о л ь к о 
ж е к его п о в е д е н и ю и д е я т е л ь н о с т и , с к о л ь к о к его о т н о ш е н и ю : н а п р и м е р , 
о т н о ш е н и ю к труду, у в а ж е н и ю п е д а г о г о в , в н и м а н и ю к л ю д я м , в н е ш н е м у 
о т н о ш е н и ю к с в о и м о б я з а н н о с т я м и т. п . 

В р а н н е м ш к о л ь н о м в о з р а с т е ф о р м и р о в а н и е в о л е в о г о у с и л и я т е с н о с в я ­
з а н о с н е п о с р е д с т в е н н ы м и э м о ц и о н а л ь н ы м и о т н о ш е н и я м и . В р а б о т е 
А . Г. К о в а л е в а (1957), п о с в я щ е н н о й п р о б л е м е п с и х о л о г и и о т н о ш е н и й , п о ­
к а з ы в а е т с я , к а к о т н о ш е н и е о п р е д е л я е т х а р а к т е р в о л е в о г о у с и л и я . А в т о р у к а ­
з ы в а е т , ч т о ц е н т р т я ж е с т и п р о б л е м ы в о л и з а к л ю ч а е т с я в д о с т и ж е н и и ц е л и . 
М о т и в я в л я е т с я н е ч е м и н ы м , к а к в ы р а ж е н и е м о т н о ш е н и я к о б ъ е к т у д е й ­
с т в и я , в ы с т у п а я с у б ъ е к т и в н о к а к ж е л а н и е , с т р е м л е н и е , п о т р е б н о с т ь , с о з н а ­
н и е д о л г а , н е о б х о д и м о с т и и т. д . [1]. 

Предметом отношений являются основные мотивы долга или нрав­
ственности - мотивы чести, отношения к лицу, ради которого осуще­
ствляется та или иная деятельность, мотивы общественной пользы, 
объективной необходимости или личной пользы. П о м и м о э т о г о , п р е д м е ­
т о м о т н о ш е н и я м о г у т я в л я т ь с я с а м ы е р а з л и ч н ы е в и д ы д е я т е л ь н о с т и ч е л о ­
века . О т о т в р а щ е н и я д о с т р а с т н о г о у в л е ч е н и я д е я т е л ь н о с т ь ю с у щ е с т в у е т 
м н о ж е с т в о п е р е х о д о в , п р и ч е м н а р я д у с н е п о с р е д с т в е н н ы м о т н о ш е н и е м су­
щ е с т в у е т о п о с р е д о в а н н о е . Н е п о с р е д с т в е н н о е о т н о ш е н и е о п р е д е л я е т с я от­
н о ш е н и е м к п р о ц е с с у , к ц е л и и о б с т а н о в к е д е я т е л ь н о с т и , о н о т а к ж е о п р е д е ­
л я е т с я т е м п с и х о ф и з и о л о г и ч е с к и м с о с т о я н и е м , к о т о р о е х а р а к т е р и з у е т с я к а к 
с о с т о я н и е а к т и в н о е и п а с с и в н о е . И з в с е г о э т о г о с к л а д ы в а е т с я н е п о с р е д ­
с т в е н н о е а к т и в н о п о л о ж и т е л ь н о е о т н о ш е н и е к п о т р е б н о с т и . О п о с р е д о в а н ­
н о е о т н о ш е н и е о п р е д е л я е т с я м е с т о м о ж и д а е м о г о р е з у л ь т а т а д е я т е л ь н о с т и в 
с и с т е м е ц е л е й л и ч н о с т и . О с н о в н ы м и м о т и в а м и , х а р а к т е р н ы м и д л я э т о г о 
о т н о ш е н и я , я в л я ю т с я м о т и в ы д о л г а и л и в о о б щ е н р а в с т в е н н о с т и . С л о ж н о е 
с о ч е т а н и е м о т и в о в , ф о р м и р у ю щ и х о т н о ш е н и е , м о ж е т б ы т ь о п р е д е л е н о к а к 
с т р у к т у р а о т н о ш е н и я [3]. 

Ц е н н о с т н ы е о т н о ш е н и я — э т о н а л и ч и е м н о ж е с т в а ч е л о в е ч е с к и х п о т р е б ­
н о с т е й и с п о с о б о в ч у в с т в о в а н и я , к о т о р ы е о б ъ я с н я ю т с у щ е с т в о в а н и е р а з ­
н о о б р а з и я о ц е н о к : т о , ч т о д л я о д н о г о и м е е т б о л ь ш у ю ц е н н о с т ь , д л я д р у г о г о 
- м а л у ю и л и в о о б щ е н и к а к о й . И с х о д я и з э т о г о , ценность является не свой­
ством какой либо вещи, а сущностью и одновременно условием полно­
ценного бытия объекта. 

П о Н и ц ш е , в ы с ш у ю ц е н н о с т ь в о п л о щ а е т в с е б е в е л и к и й ч е л о в е к , к о т о ­
р ы й у с т а н а в л и в а е т ц е н н о с т ь [6]. В ф и л о с о ф и и ц е н н о с т н ы е о т н о ш е н и я в х о ­
д я т в и е р а р х и ю , о с н о в а н н у ю н а с т е п е н и с п е ц и ф и ч н о с т и и о г р а н и ч и т е л ь -
н о с т и . « Ц е н н о с т и » с ч и т а ю т с я в ь г р а ж а ю щ и м и о ч е н ь ш и р о к и е т е н д е н ц и и , 
« и н т е р е с ы » в э т о м о т н о ш е н и и б о л е е о г р а н и ч е н ы , « ч у в с т в а » - е щ е б о л е е , 
« о т н о ш е н и я » ж е п р е д с т а в л я ю т с о б о й с л е д у ю щ у ю с т е п е н ь в и е р а р х и и , в к о ­
т о р о й « в з г л я д ы » и « м н е н и я » з а н и м а ю т н а и б о л е е с п е ц и ф и ч н у ю п о з и ц и ю . 
Ц е н н о с т н о е о т н о ш е н и е р а с с м а т р и в а е т с я к а к в н у т р е н н е п р е д у б е ж д е н и е , а 
м н е н и е — к а к п р о я в л е н и е с к р ы т о г о с о б с т в е н н о г о , и н д и в и д у а л ь н о г о о т н о ­
ш е н и я . Б о л е е р а с п р о с т р а н е н о р а з л и ч и е ц е н н о с т н о г о о т н о ш е н и я к а к д е л а 
в к у с а и л и и д е а л а и м н е н и я к а к у т в е р ж д е н и я ф а к т а [6]. 

По данным характеристикам ценностного отношения в целом ряде наук 
мы пришли все-таки к основному всеобщему аспекту: формирование цен-
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постных отношений определяется нравственными внутренними позиция­
ми и социальной активностью личности. 
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УДК 37.046.1 

С. Н. Дмитриева 

НЕКОТОРЫЕ ПОДХОДЫ К ОБЕСПЕЧЕНИЮ ПРИНЦИПА 
ПРЕЕМСТВЕННОСТИ В ОБРАЗОВАНИИ 

П р е е м с т в е н н о с т ь , я в л я я с ь о д н и м и з ф у н д а м е н т а л ь н ы х п р и н ц и п о в н е ­
п р е р ы в н о г о о б р а з о в а н и я , р а с с м а т р и в а е т с я к а к с т у п е н ь п о э т а п н о й к о н к р е ­
т и з а ц и и его с о д е р ж а н и я и р а с к р ы в а е т н а с о о т в е т с т в у ю щ и х э т а п а х его с у щ ­
н о с т ь . 

С ф и л о с о ф с к о й т о ч к и з р е н и я , п р е е м с т в е н н о с т ь - э т о с в я з ь м е ж д у р а з ­
л и ч н ы м и э т а п а м и и л и с т у п е н я м и р а з в и т и я , с у щ н о с т ь к о т о р о й с о с т о и т в 
с о х р а н е н и и т е х и л и и н ы х э л е м е н т о в ц е л о г о и л и о т д е л ь н ы х е г о х а р а к т е р и с ­
т и к п р и п е р е х о д е к н о в о м у с о с т о я н и ю . 

В п е д а г о г и к е п р е е м с т в е н н о с т ь р а с с м а т р и в а е т с я к а к м е т о д о л о г и ч е с к а я 
п о з и ц и я , в а ж н е й ш е е у с л о в и е р а з в и т и я п е д а г о г и ч е с к о й н а у к и и о р г а н и з а ­
ц и и п р о д у к т и в н о й п е д а г о г и ч е с к о й д е я т е л ь н о с т и , к а к о д и н и з г л а в н ы х п р и н ­
ц и п о в о б у ч е н и я , в о с п и т а н и я и р а з в и т и я у ч а щ и х с я , о б е с п е ч е н и я с и с т е м ы 
н е п р е р ы в н о г о о б р а з о в а н и я , м а с т е р с т в а и т в о р ч е с т в а п р е п о д а в а т е л е й . 

Преемственность в обучении как общепедагогический принцип ох­
ватывает все стороны учебного процесса: преемственность в содержа­
нии, формах и методах учебной работы, в овладении основами знаний 
учащимися различных типов учебных заведений, а т а к ж е п р е д п о л а г а е т 
с о б л ю д е н и е и х п о с л е д о в а т е л ь н о с т и , с и с т е м н о с т и , в з а и м о с в я з а н н о с т и и с о ­
г л а с о в а н н о с т и и о п р е д е л я е т э ф ф е к т и в н о с т ь в с е г о у ч е б н о г о п р о ц е с с а . 

П р е е м с т в е н н о с т ь п р и з в а н а с н и з и т ь п р о б л е м ы а д а п т а ц и о н н ы х п е р и о д о в , 
к о т о р ы е о б р а з у ю т с я н а « с т ы к е » о т д е л ь н ы х з в е н ь е в с и с т е м ы о б р а з о в а н и я , в 
с в я з и с т е м , ч т о о н и о т л и ч а ю т с я с о д е р ж а н и е м , ф о р м а м и и м е т о д а м и о б у ч е -
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н и я , т р е б о в а н и я м и , о б ъ е м а м и у ч е б н о г о м а т е р и а л а , р е ж и м о м р а б о т ы , к о л ­
л е к т и в о м п р е п о д а в а т е л е й . 

Т е о р е т и ч е с к и м р а з р а б о т к а м п р о б л е м ы п р е е м с т в е н н о с т и о б р а з о в а н и я 
п о с в я т и л и с в о и и с с л е д о в а н и я о т е ч е с т в е н н ы е п е д а г о г и и п с и х о л о г и 
Н . К . К р у п с к а я , А . П . У с о в а , Л . С . В ы г о т с к и й , А . А . Л ю б л и н с к а я , 
Я . Л . К о л о м е н с к и й и д р . В и х т р у д а х п о д ч е р к и в а е т с я з н а ч и м о с т ь н а у ч н о -
п р а к т и ч е с к о г о р е ш е н и я п р о б л е м ы п р е е м с т в е н н о с т и м е ж д у д о ш к о л ь н ы м у ч ­
р е ж д е н и е м и ш к о л о й . 

Ф и л о с о ф с к и м а с п е к т а м п р е е м с т в е н н о с т и в п е р е д а ч е с о ц и а л ь н о г о и п е ­
д а г о г и ч е с к о г о о п ы т а , ф у н к ц и я м п р е е м с т в е н н о с т и , и х составу , с т р у к т у р е , 
п с и х о л о г и ч е с к и м м е х а н и з м а м п о с в я щ е н ы р а б о т ы Л . М . А р х а н г е л ь с к о г о , 
Г. Н . И с а е н к о , Г. Л . С м и р н о в а , А . Г. Х а р ч е в а , В . А . Я д о в а и д р . 

П р о б л е м о й п р е е м с т в е н н о с т и в о б у ч е н и и и в о с п и т а н и и д е т е й с т а р ш е г о 
д о ш к о л ь н о г о в о з р а с т а и ш к о л ы в п о с л е д н и е д е с я т и л е т и я з а н и м а л и с ь 
Р. А б д у к а д и р о в , Б . Щ . А л и е в а , Г. 3. Б ы х о в е ц , 3. Б . Л а п с о н о в а , А . Г. П е л е н к о в , 
И . И . Г о н ч а р о в а , В . Я . Л ы к о в а , ч г о п о з в о л я е т в ь щ е л и т ь н а п р а в л е н и я п р е е м ­
с т в е н н о с т и , с у щ н о с т н ы е х а р а к т е р и с т и к и ф у н к ц и о н и р о в а н и я с в я з е й и в з а и ­
м о д е й с т в и я , в ы я в и т ь п е д а г о г и ч е с к и е у с л о в и я в о р г а н и з а ц и и п р е е м с т в е н ­
н о с т и . 

О д н а к о в у к а з а н н ы х р а б о т а х н е д о с т а т о ч н о к о н к р е т и з и р о в а н ы ф о р м ы п р е ­
е м с т в е н н о с т и и м е х а н и з м ы в з а и м о д е й с т в и я . Н а п р а к т и к е с л а б о и с п о л ь з у ­
е т с я п о т е н ц и а л о б р а з о в а т е л ь н ы х у ч р е ж д е н и й « д е т с к и й с а д - ш к о л а » к а к е д и ­
н о г о о б р а з о в а т е л ь н о г о п р о с т р а н с т в а . 

С и т у а ц и я , и з л о ж е н н а я в д а н н о м к о н т е к с т е , н а х о д и т , н а н а ш в з г л я д , у с ­
п е ш н о е р а з р е ш е н и е в с и с т е м е у ч е б н о - в о с п и т а т е л ь н ы х к о м п л е к с о в « ш к о л а -
д е т с к и й с а д » . 

Учебно-воспитательный комплекс-это многофункциональный, еди­
ный блок учебно-воспитательных учреждений, отражающих различные 
ступени образования, призванный решать комплексные цели и задачи 
обучения, воспитания и развития личности. У ч е б н о - в о с п и т а т е л ь н ы й 
п р о ц е с с в э т о м с л у ч а е о р г а н и з у е т с я в у с л о в и я х е д и н о г о у п р а в л е н и я , с о г л а ­
с о в а н и я и с о ч е т а н и я ц е л е й и з а д а ч , с о д е р ж а н и я , ф о р м и м е т о д о в о б у ч е н и я и 
в о с п и т а н и я д е т е й в в о з р а с т е о т т р е х лет. С о з д а ю т с я б л а г о п р и я т н ы е у с л о ­
в и я д л я г а р м о н и ч н о г о с а м о р а з в и т и я л и ч н о с т и у ч е н и к а , р о с т а н а у ч н о - т е о ­
р е т и ч е с к о г о у р о в н я п е д а г о г о в , п е д а г о г и з а ц и и р о д и т е л е й . В с и с т е м е 
« ш к о л а - д е т с к и й сад» с т и р а ю т с я г р а н и м е ж д у с т у п е н я м и , п р о и с х о д и т и н ­
т е г р а ц и я п е д а г о г и ч е с к о й д е я т е л ь н о с т и . Ф о р м и р у е т с я н о в ы й т и н п е д а г о г а : 
в о с п и т а т е л ь - у ч и т е л ь , у ч и т е л ь - в о с п и т а т е л ь . 

У ч е б н о - в о с п и т а т е л ь н ы й к о м п л е к с « ш к о л а - д е т с к и й с а д " К ы т а л ы к " Ч у -
р а п ч и н с к о г о у л у с а Р е с п у б л и к и С а х а ( Я к у т и я ) » с 1997 г. я в л я е т с я э к с п е р и ­
м е н т а л ь н о й п л о щ а д к о й у л у с н о г о , а с 2000 г. р е с п у б л и к а н с к о г о з н а ч е н и я п о 
п р о б л е м е : « К о м п л е к с " ш к о л а - д е т с к и й с а д " к а к о т к р ы т а я с и с т е м а н е п р е ­
р ы в н о г о о б р а з о в а н и я » . Ц е л ь ю о п ы т н о - э к с п е р и м е н т а л ь н о й р а б о т ы я в л я е т ­
с я р а з р а б о т к а о п т и м а л ь н о й м о д е л и о р г а н и з а ц и о н н о - п е д а г о г и ч е с к о г о , м е т о ­
д и ч е с к о г о о б е с п е ч е н и я у ч е б н о - в о с п и т а т е л ь н о й р а б о т ы к а к с и с т е м ы н е п р е ­
р ы в н о г о о б щ е г о среднего о б р а з о в а н и я с е л ь с к о й н а ц и о н а л ь н о й ш к о л ы - с ада . 

Обеспечение принципа преемственности в общеобразовательном 
учреждении нового типа реализуется нами в четырех аспектах: 

I аспект. Управление. 
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Р а з р а б о т а н а с т р у к т у р а р а б о т ы у ч е б н о - в о с п и т а т е л ь н о г о к о м п л е к с а п о с и ­
с т е м е н е п р е р ы в н о г о о б р а з о в а н и я . У п р а в л е н и е у ч е б н о - в о с п и т а т е л ь н ы м к о м ­
п л е к с о м « ш к о л а - д е т с к и й сад» о с у щ е с т в л я е т с я в ч е т ы р е х г о р и з о н т а л ь н ы х 
у р о в н я х : 

1- й уровень - у р о в е н ь д и р е к т о р а ш к о л ы - с а д а . З д е с ь р а з р а б а т ы в а ю т с я 
с т р а т е г и ч е с к и е з а д а ч и у п р а в л е н и я . 

2- й уровень - у р о в е н ь з а м е с т и т е л я д и р е к т о р а ш к о л ы - с ада . Н а д а н н о м 
у р о в н е р а з р а б а т ы в а ю т с я о п е р а т и в н ы е з а д а ч и у п р а в л е н ч е с к и х д е й с т в и й . 

3- й уровень - у р о в е н ь м е т о д и ч е с к и х о б ъ е д и н е н и й . З д е с ь р а з р а б а т ы в а е т ­
с я м е т о д и ч е с к а я и п с и х о л о г о - п е д а г о г и ч е с к а я д е я т е л ь н о с т ь к о л л е к т и в а ш к о ­
л ы — с а д а . 

4- й уровень - у р о в е н ь ш к о л ь н о г о с а м о у п р а в л е н и я . 
II аспект. Организационное обеспечение деятельности учебно-вос­

питательного комплекса «школа - детский сад "Кыталык"». 
У ч е б н о - в о с п и т а т е л ь н ы й п р о ц е с с в к о м п л е к с е о р г а н и з о в а н в у с л о в и я х 

с о г л а с о в а н и я и с о ч е т а н и я ц е л е й и з а д а ч , с о д е р ж а н и я , ф о р м и м е т о д о в о б у ­
ч е н и я и в о с п и т а н и я д е т е й м е ж д у ш к о л о й и д е т с к и м с а д о м . Т е с н о е с о т р у д ­
н и ч е с т в о в о с п и т а т е л е й и у ч и т е л е й с о з д а е т с и т у а ц и ю э м о ц и о н а л ь н о - п с и ­
х о л о г и ч е с к о г о к о м ф о р т а и б л а г о п о л у ч и я , ч т о в л и я е т н а п р о ц е с с о б у ч е н и я и 
ф о р м и р о в а н и я л и ч н о с т и р е б е н к а с п е р в ы х д н е й о б у ч е н и я . 

У р о к и и з а н я т и я п р о в о д я т с я с 9.00 д о 14.00 ч а с о в . П р о д о л ж и т е л ь н о с т ь 
у р о к о в 45 м и н у т , з а н я т и й в д е т с к о м с а д у - п о 20-25 м и н у т . С 14.00 д о 17.00 
ч а с о в д е т и з а н и м а ю т с я в р а з л и ч н ы х к р у ж к а х и с е к ц и я х п о и н т е р е с а м , н а 
ф а к у л ь т а т и в а х и с п е ц к у р с а х . Р а б о т а ю т т а н ц е в а л ь н ы й , ф о л ь к л о р н ы й к р у ж ­
к и , и з о с т у д и я « К у с т у к » , к р у ж к и ц в е т о в о д с т в а « Р о с т к и » , к р о й к и и ш и т ь я , 
с п о р т и в н ы е с е к ц и и ш а ш е к , л е г к о й а т л е т и к и , н а с т о л ь н о г о т е н н и с а и д р . О р г а ­
н и з о в а н ы 18 с е м е й н ы х с о ю з о в , к о т о р ы е с п о с о б с т в у ю т т е с н о м у в з а и м о д е й ­
с т в и ю ш к о л ы с с е м ь е й , о б ъ е д и н е н и ю у с и л и й в в о с п и т а н и и п о д р а с т а ю щ е г о 
п о к о л е н и я . 

Ш аспект. Методическое обеспечение деятельности комплекса. 
М е т о д и ч е с к о е о б е с п е ч е н и е п р о г р а м м ы п р е д л а г а е т р я д д е й с т в и й : р а з р а ­

б о т а н а т е о р е т и ч е с к а я м о д е л ь р е ш е н и я п р о б л е м ы п р е е м с т в е н н о с т и ; р а з р а ­
б о т а н ы и а д а п т и р о в а н ы с к в о з н ы е п р о г р а м м ы п о р у с с к о м у языку , м а т е м а т и ­
к е , я к у т с к о м у я з ы к у , р а з в и т и ю э к о л о г и ч е с к и х п р е д с т а в л е н и й ( о к р у ж а ю щ и й 
м и р ) в Д О У и н а ч а л ь н о м з в е н е ; и з м е н е н а с и с т е м а п о д г о т о в к и и п е р е п о д г о ­
т о в к и п е д а г о г о в ; в н е д р е н а к о м п л е к с н а я п р о г р а м м а п с и х о л о г о - п е д а г о г и ч е с ­
к о г о с о п р о в о ж д е н и я и к о р р е к ц и и в о с п и т а н н и к а - у ч а щ е г о с я ; р а з р а б о т а н а и 
в н е д р е н а е д и н а я п р о г р а м м а д о п о л н и т е л ь н о г о о б р а з о в а н и я д л я д е т с к о г о с а д а 
и ш к о л ы , п р о г р а м м а в з а и м о д е й с т в и я с с е м ь е й , с е м е й н ы м и с о ю з а м и , о б щ е ­
с т в е н н о с т ь ю п о у с о в е р ш е н с т в о в а н и ю в о с п и т а т е л ь н о й р а б о т ы , п р о г р а м м а 
« Я и м о е з д о р о в ь е » и т. д . 

IV. Психолого-педагогические условия функционирования. 
В у ч е б н о - в о с п и т а т е л ь н о м к о м п л е к с е « ш к о л а - д е т с к и й с а д 1 ' К ы т а л ы к ' ' » 

с 2001 г. ф у н к ц и о н и р у е т п с и х о л о г и ч е с к а я с л у ж б а , ц е л ь ю к о т о р о й я в л я е т с я 
з а б о т а о б э м о ц и о н а л ь н о - п с и х о л о г и ч е с к о м к о м ф о р т е и б л а г о п о л у ч и и к а ж ­
д о г о р е б е н к а , а т а к ж е п е д а г о г и ч е с к и х р а б о т н и к о в . Д е я т е л ь н о с т ь п с и х о л о г и ­
ч е с к о й с л у ж б ы в е д е т с я п о ч е т ы р е м н а п р а в л е н и я м : п с и х о д и а г н о с т и к а , п с и ­
х о к о р р е к ц и я , п с и х о п р о ф и л а к т и к а и п с и х о л о г и ч е с к а я п р о п а г а н д а . Б ы л а р а з -
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р а б о т а л а о п т и м а л ь н а я м о д е л ь о т с л е ж и в а н и я р а з в и т и я р е б е н к а , п о и т о г а м 
к о т о р о й с о з д а н б а н к д а н н ы х , з а в е д е н а к а р т о т е к а и н д и в и д у а л ь н ы х п а п о к н а 
к а ж д о г о р е б е н к а к о м п л е к с а . С л е д у ю щ и м э т а п о м р а б о т ы п с и х о л о г и ч е с к о й 
с л у ж б ы с т а л о в н е д р е н и е п р о г р а м м ы п с и х о л о г и ч е с к о г о р а з в и т и я « Ш к о л а т р е х 
" С " » , к о т о р а я в к л ю ч а е т в с е б я т р и р а з д е л а : « С а м о с о з н а н и е » , « С а м о в о с п и ­
т а н и е » , « С а м о о п р е д е л е н и е » . Д л я п е д а г о г о в п р о в о д я т с я д и а г н о с т и р о в а н и е , 
к о н с у л ь т а ц и и , т р е н и н г и , о т к р ы т а к о м н а т а р а з г р у з о к . 

Таким образом, приоритетными направлениями обеспечения прин­
ципа преемственности в системе «школа - детский сад» мы считаем: 

- с о х р а н е н и е п с и х и ч е с к о г о , ф и з и ч е с к о г о и н р а в с т в е н н о г о з д о р о в ь я д е т е й ; 
- о б е с п е ч е н и е э м о ц и о н а л ь н о г о б л а г о п о л у ч и я и к о м ф о р т а д л я с а м о р е а ­

л и з а ц и и , с а м о о п р е д е л е н и я л и ч н о с т и ; 
- с о з д а н и е в з а и м о с в я з а н н о й р а з в и в а ю щ е й п е д а г о г и ч е с к о й с р е д ы , в к л ю ­

ч а ю щ е й к р у ж к и , с е к ц и и , с т у д и и р а з л и ч н о й н а п р а в л е н н о с т и и с о д е р ж а н и я ; 
- р а з в и т и е т в о р ч е с к о г о п о т е н ц и а л а л и ч н о с т и в с е х у ч а с т н и к о в о б р а з о в а ­

т е л ь н о г о п р о ц е с с а ; 
- п о в ы ш е н и е д и д а к т и ч е с к о г о п о т е н ц и а л а с е м ь и в ф о р м е к л у б о в ( « К л у б 

о т ц о в » , « К л у б м а т е р е й » , « К л у б д е д у ш е к и б а б у ш е к » , « К л у б м о л о д ы х с е м е й » 
и т. д . ) , р о д о в ы е с о о б щ е с т в а . 

УДК 373.1 

Л. Е. Ушницкая 

ФОРМИРОВАНИЕ ОРГАНИЗАЦИОННОЙ КУЛЬТУРЫ 
КОЛЛЕКТИВА КАК НАУЧНО-ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПРОБЛЕМА 

С е г о д н я , в к о н т е к с т е р е ф о р м и р о в а н и я о б р а з о в а н и я и в с в я з и с э т и м р е ­
о р г а н и з а ц и и с и с т е м ы о б щ е о б р а з о в а т е л ь н ы х у ч р е ж д е н и й , а к т у а л ь н о с т ь и з у ­
ч е н и я о р г а н и з а ц и о н н о й к у л ь т у р ы к а к у с л о в и я б о л е е г л у б о к и х о р г а н и з а ц и ­
о н н ы х п р о ц е с с о в в с е г о « б ы т и я » ш к о л ы и к а к о р г а н и з у ю щ е г о н а ч а л а ж и з н е ­
д е я т е л ь н о с т и п е д а г о г и ч е с к и х к о л л е к т и в о в с т а н о в и т с я о ч е в и д н о й . 

И з у ч е н и е о р г а н и з а ц и о н н о й к у л ь т у р ы к а к ч а с т и о б щ е й к у л ь т у р ы я в л я е т с я 
с р а в н и т е л ь н о н о в ы м н а п р а в л е н и е м . П е р в ы е и с с л е д о в а н и я п о п р о б л е м е 
о р г а н и з а ц и о н н о й к у л ь т у р ы п о я в и л и с ь н а З а п а д е в н а ч а л е 5 0 - х гг. X X в . и 
б ы л и с в я з а н ы с р а б о т а м и Ч . Б а р н а р д а , Д ж . М а р ч а , Т. П а р с о н с а , Г. С а й м о н а 
и Ф . С е л з н и к а . О н и р а с с м а т р и в а л и п о н я т и е о р г а н и з а ц и о н н о й к у л ь т у р ы в о 
в з а и м о с в я з и с о р г а н и з а ц и о н н о й м о р а л ь ю и в э м п и р и ч е с к и х и с с л е д о в а н и я х 
ч а с т о и н т е р п р е т и р о в а л и е е к а к и н д и в и д у а л ь н у ю у д о в л е т в о р е н н о с т ь р а б о ­
ч и х р а з л и ч н ы м и а с п е к т а м и с в о е й п р о ф е с с и о н а л ь н о й д е я т е л ь н о с т и в о р г а ­
н и з а ц и я х . 

С е р ь е з н ы й в к л а д в и с с л е д о в а н и е о р г а н и з а ц и о н н о й к у л ь т у р ы в н е с и з в е с ­
т н ы й а м е р и к а н с к и й у ч е н ы й Э . Ш е й н , к о т о р о г о с ч и т а ю т о с н о в а т е л е м н а у ч ­
н о г о н а п р а в л е н и я о р г а н и з а ц и о н н о й п с и х о л о г и и . Е г о н а у ч н ы й т р у д « О р г а ­
н и з а ц и о н н а я к у л ь т у р а и л и д е р с т в о » (1990) я в л я е т с я п е р в о й т е о р е т и ч е с к о й 
р а б о т о й п о п р о б л е м е о р г а н и з а ц и о н н о й к у л ь т у р ы . Б о л ь ш о г о в н и м а н и я з а с ­
л у ж и в а е т п о д х о д , р а з в и т ы й Э. Ш е й н о м н а о с н о в е к о н ц е п ц и и к у л ь т у р о л о г о в 
Ф . Р. К л а к х о н а и Ф . Л . С т р о д б е к а : о р г а н и з а ц и о н н у ю к у л ь т у р у м о ж н о о х а -
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р а с т е р и з о в а т ь к а к н а б о р п р и е м о в и п р а в и л р е ш е н и я п р о б л е м в н е ш н е й а д а п ­
т а ц и и и в н у т р е н н е й и н т е г р а ц и и р а б о т н и к о в , п р а в и л , о п р а в д а в ш и х с е б я в 
п р о ш л о м и п о д т в е р д и в ш и х с в о ю а к т у а л ь н о с т ь [10]. 

С о г л а с н о м о д е л и Э . Ш е й н а , к у л ь т у р а л ю б о й г р у п п ы м о ж е т и з у ч а т ь с я к а к 
а р т е ф а к т ы , ц е н н о с т и и б а з о в ы е п р е д с т а в л е н и я . О с н о в ы в а я с ь н а э т о м п о д ­
х о д е , Э . Ш е й н п р е д л о ж и л р а с с м о т р е т ь о р г а н и з а ц и о н н у ю к у л ь т у р у н а « п о ­
в е р х н о с т н о м » , « п о д п о в е р х н о с т н о м » и « г л у б и н н о м » у р о в н я х . 

В п о с л е д н и е г о д ы н а п р о б л е м у о р г а н и з а ц и о н н о й к у л ь т у р ы , в ч а с т н о с т и 
н а е е т р и у р о в н я п о Э . Ш е й н у , о б р а т и л и в н и м а н и е о т е ч е с т в е н н ы е и с с л е д о ­
в а т е л и О. С . В и х а н с к и й , А . Н . З а н к о в с к и й , Е . Б . М о р г у н о в , А . И . Н а у м о в , 
А . А . Р а д у г и н , В . А . С п и в а к , Л . В . К а р т а ш о в а , К . М . У ш а к о в и д р . 

А . Н . З а н к о в с к и й п р и н я л у ч а с т и е в к р о с с к у л ь т у р н о м и с с л е д о в а н и и , п р о ­
в е д е н н о м в ц е л я х и д е н т и ф и к а ц и и и с р а в н е н и я б а з о в ы х к о о р д и н а т о р г а н и ­
з а ц и о н н ы х культур в с о з н а н и и р о с с и й с к и х и я п о н с к и х м е н е д ж е р о в . Резуль­
таты исследования подтвердили возможность изучения организацион­
ной культуры с помощью метода, основанного на двух самостоятель­
ных подходах - психологии личностных конструктов и исследования 
ценностей. В к о н т е к с т е д а н н о г о и с с л е д о в а н и я б ы л и в ы я в л е н ы р а з л и ч и я в 
о р г а н и з а ц и о н н ы х к у л ь т у р а х Я п о н и и и Р о с с и и с т о ч к и з р е н и я с о д е р ж а н и я , 
с т р у к т у р ы и к о л и ч е с т в е н н ы х х а р а к т е р и с т и к о с н о в н ы х к о г н и т и в н ы х к о о р ­
д и н а т о р г а н и з а ц и о н н о г о п о в е д е н и я . П о л у ч е н н ы е д а н н ы е п о з в о л и л и в ы я ­
в и т ь « с к р ы т ы е » и з м е н е н и я у с п е ш н о с т и я п о н с к о г о м е н е д ж м е н т а и д а т ь н е ­
к о т о р ы е о б ъ я с н е н и я п р о б л е м а м о р г а н и з а ц и о н н ы х п р е о б р а з о в а н и й в Р о с ­
с и и [3]. 

О п р е д е л е н н ы й и н т е р е с п р е д с т а в л я ю т м н е н и я О . С . В и х а н с к о г о и 
А . И . Н а у м о в а , к о т о р ы е р а с с м а т р и в а ю т о р г а н и з а ц и о н н у ю к у л ь т у р у п о д в у м 
у р о в н я м с п о з и ц и и о б ъ е к т и в н о г о и с у б ъ е к т и в н о г о п о д х о д о в . О б ъ е к т и в н а я 
о р г а н и з а ц и о н н а я к у л ь т у р а с в я з а н а с ф и з и ч е с к и м о к р у ж е н и е м , с о з д а в а е м ы м 
в о р г а н и з а ц и и . С у б ъ е к т и в н а я о р г а н и з а ц и о н н а я к у л ь т у р а и с х о д и т и з р а з д е ­
л я е м ы х р а б о т н и к а м и к у л ь т у р н ы х о б р а з ц о в м о д е л е й , а т а к ж е и з г р у п п о в о г о 
в о с п р и я т и я а р т е ф а к т о в о р г а н и з а ц и о н н о й к у л ь т у р ы , т. е. о р г а н и з а ц и о н н о г о 
о к р у ж е н и я , с о з д а н н о г о « р у к а м и ч е л о в е к а » и « н е п р и с у щ е г о с а м о й п р и р о ­
д е » [2]. 

Н а о с н о в е т р е х у р о в н е в о г о п о д х о д а Э . Ш е й н а К . М . У ш а к о в п р е д л а г а е т 
р а с к р ы т ь с т р у к т у р н о - ф у н к ц и о н а л ь н у ю м о д е л ь о р г а н и з а ц и о н н о й к у л ь т у р ы , 
а д а п т и р о в а н н у ю к ш к о л ь н о й о р г а н и з а ц и и [9]. О д н а к о в с ф е р е и с с л е д о в а ­
н и й п о п е д а г о г и к е , в ч а с т н о с т и , в о б л а с т и и з у ч е н и я ш к о л ь н ы х к о л л е к т и в о в 
п о н я т и е о р г а н и з а ц и о н н о й к у л ь т у р ы н е н а ш л о с о ц и а л ь н о - п е д а г о г и ч е с к о г о 
о с м ы с л е н и я . 

М е ж д у т е м и з у ч е н и е т р у д о в к л а с с и к о в п е д а г о г и к и и п с и х о л о г и и 
( П . П . Б л о н с к и й , Л . С . В ы г о т с к и й , И . П . И в а н о в , Н . К . К р у п с к а я , 
A . С . М а к а р е н к о , В . Н . С о р о к а - Р о с и н с к и й , В . А . С у х о м л и н с к и й , С. Т. Щ а ц -
к и й и д р . ) п о к а з ы в а е т , ч т о в у п р а в л е н и и ш к о л ь н ы м и к о л л е к т и в а м и с т о ч к и 
з р е н и я о р г а н и з а ц и о н н ы х о с н о в в с я к о г о р а з в и т и я ( А . А . Б о г д а н о в ) п р и д а в а ­
л о с ь б о л ь ш о е з н а ч е н и е о р г а н и з а ц и и в с е й ж и з н е д е я т е л ь н о с т и ш к о л ы , у ч е ­
н и ч е с к и х к о л л е к т и в о в , в н у т р и ш к о л ь н о г о с а м о у п р а в л е н и я и к о л л е к т и в н о й 
о р г а н и з а т о р с к о й д е я т е л ь н о с т и у ч а щ и х с я . 

Проведенный анализ педагогических трудов А.С.Макаренко, 
B. А.Сухомлинского и И.П.Иванова показал, что именно их педагоги-
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ческое наследие является наиболее значимым для рассмотрения орга­
низационной культуры как научно-педагогической проблемы. 

Т а к , А . С . М а к а р е н к о в с в о и х т р у д а х о т м е ч а л о с о б у ю р о л ь о р г а н и з а ц и и и 
у п р а в л е н и я ш к о л ь н ы м и к о л л е к т и в а м и . О н с ч и т а л в с ю д е я т е л ь н о с т ь ш к о л ы 
о р г а н и з а ц и е й : « . . . О р г а н и з а ц и я к о л л е к т и в а , о р г а н и з а ц и я т р е б о в а н и й к ч е ­
ловеку , о р г а н и з а ц и я р е а л ь н ы х , ж и в ы х , ц е л е в ы х у с т р е м л е н и й ч е л о в е к а в м е ­
с т е с к о л л е к т и в о м , - в о т ч т о д о л ж н о с о с т а в и т ь с о д е р ж а н и е н а ш е й в о с п и т а ­
т е л ь н о й р а б о т ы . . . » [5, с. 4 1 0 - 4 1 1 ] . 

С п л о ч е н и е и в о с п и т а н и е д е т с к о г о к о л л е к т и в а у А . С . М а к а р е н к о б а з и р о ­
в а л и с ь н а з а к о н а х д в и ж е н и я к о л л е к т и в а , п о с т а н о в к е о б щ е с т в е н н о з н а ч и ­
м о й и у в л е к а т е л ь н о й д л я д е т е й п е р с п е к т и в ы , в к л ю ч е н и и д е т е й в с о в м е с т ­
н у ю д е я т е л ь н о с т ь , о р г а н и з а ц и и ж и з н е д е я т е л ь н о с т и к о л л е к т и в а н а о с н о в е 
с а м о у п р а в л е н и я , т р а д и ц и я х , в к л ю ч е н и и ш к о л ь н о г о к о л л е к т и в а в с и с т е м у 
б о л е е ш и р о к и х с о ц и а л ь н ы х с в я з е й . В з а и м н а я о т в е т с т в е н н о с т ь , п р и н ц и п ы 
п е р с п е к т и в н ы х л и н и й и п а р а л л е л ь н о г о д е й с т в и я , с о ч е т а н и е т р е б о в а н и я и 
д о в е р и я , о р г а н и з а ц и я « п о в с е д н е в н о й ж и з н и к о л л е к т и в а » , о т н о ш е н и я о т в е т ­
с т в е н н о й з а в и с и м о с т и в ы д е л е н ы к а к о с н о в ы с п л о ч е н и я к о л л е к т и в а . 

П р и о б щ а я с в о и х в о с п и т а н н и к о в к у м с т в е н н о м у труду, А . С . М а к а р е н к о 
п р и д а в а л с а м о е с у щ е с т в е н н о е з н а ч е н и е н е т о л ь к о п о л у ч е н и ю з н а н и й , н о и 
и х в л и я н и ю н а с т а н о в л е н и е м и р о в о з з р е н и я л и ч н о с т и . 

А . С . М а к а р е н к о б о л ь ш о е в н и м а н и е у д е л я л п р и о б щ е н и ю ю н ы х к о м м у н а ­
р о в к ц е н н о с т я м к у л ь т у р ы . П р и о б щ е н и е к о б щ е й к у л ь т у р е ч е р е з о б щ е н и е , 
д и с к у с с и и , в с т р е ч и с р а з л и ч н ы м и л ю д ь м и , с о в м е с т н у ю т в о р ч е с к у ю д е я т е л ь ­
н о с т ь , п о с е щ е н и е т е а т р о в , к и н о , в ы с т а в о к в с е г д а б ы л о я р к и м , э м о ц и о н а л ь ­
н о о к р а ш е н н ы м , а п о т о м у з а п о м и н а л о с ь н а в с ю ж и з н ь , з а п а д а л о в д у ш у , 
с т а н о в и л о с ь в н у т р е н н и м б о г а т с т в о м в о с п и т а н н и к о в . Е г о в о с п и т а н н и к и 
о т л и ч а л и с ь н е п р е м е н н ы м ж е л а н и е м п е р е д а т ь у с в о е н н ы е к у л ь т у р н ы е ц е н ­
н о с т и с в о и м с в е р с т н и к а м и о к р у ж а ю щ е м у н а с е л е н и ю . К у л ь т у р н ы е ц е н н о с ­
т и п о н и м а л и с ь и м и к а к к о л л е к т и в н о е с о з н а н и е , о п р е д е л я ю щ е е с о о т в е т с т в у ­
ю щ и е ф о р м ы п о в е д е н и я . 

Д л я т о г о ч т о б ы с о з н а н и е п е р е ш л о в а к т п о в е д е н и я , н е о б х о д и м о п р е о д о ­
л е т ь , п о с л о в а м А . С . М а к а р е н к о , « м а л е н ь к у ю к а н а в к у » , к о т о р а я д о л ж н а б ы т ь 
з а п о л н е н а п р а к т и ч е с к и м о п ы т о м , п р а к т и ч е с к о й д е я т е л ь н о с т ь ю . П у т ь к е д и н ­
с т в у с о з н а н и я л е ж и т ч е р е з ц е п ь с в я з у ю щ и х э л е м е н т о в , ц е п ь , к о т о р а я в к л ю ­
ч а е т в с е б я р е а л ь н ы е в з а и м о о т н о ш е н и я , о р г а н и з а ц и ю ж и з н и у ч а щ и х с я н а 
о с н о в е и х д е я т е л ь н о с т и и о б щ е н и я . Р е а л и з о в а т ь п р и н ц и п е д и н с т в а с о з н а ­
н и я и п о в е д е н и я - з н а ч и т « о р г а н и з о в а т ь у п р а ж н е н и е ч е л о в е к а в с а м ы х р а з ­
н о о б р а з н ы х с о л и д а р н ы х д в и ж е н и я х , в п р е о д о л е н и и п р е п я т с т в и й , в о ч е н ь 
т р у д н о м п р о ц е с с е к о л л е к т и в н о г о р о с т а » [5, с. 205] . 

В основе составляющих концепции А . С . Макаренко лежат миро­
воззрение, ценности, убеждения, традиции, нормы поведения, психо­
логический климат. Все эти компоненты рассмотрены зарубежными 
исследователями в качестве артефактов организационной культуры. 
Т а к и м о б р а з о м , в о в с е х н а п р а в л е н и я х т е о р и и и о п ы т е р а б о т ы А . С . М а к а ­
р е н к о м о ж н о п р о с л е д и т ь в н е д р е н и е о р г а н и з а ц и о н н о й к у л ь т у р ы в ж и з н ь в 
е г о в о с п и т а т е л ь н ы х у ч р е ж д е н и я х . 

Н а о с н о в е п е р с п е к т и в н ы х у с т р е м л е н и й л и ч н о с т и в е е с о з н а н и и м о д е л и ­
р у е т с я о б р а з е ц - о р и е н т и р , к о т о р о м у о н а с т р е м и т с я с л е д о в а т ь в р е а л ь н ы х 
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ж и з н е н н ь г х с и т у а ц и я х . И м е н н о э т и м о р и е н т и р о м д о л ж н а с л у ж и т ь о р г а н и ­
з а ц и о н н а я к у л ь т у р а к о л л е к т и в а , г д е р е б е н о к о с в а и в а е т , у с в а и в а е т и п р и с в а ­
и в а е т с о ц и а л ь н о - к у л ь т у р н ы е н о р м ы , ц е н н о с т и , о б р а з ц ы п о в е д е н и я и б о г а ­
т ы й с о ц и а л ь н ы й о п ы т . В с е э т о в ц е л о м с т а н о в и т с я в н у т р е н н и м б о г а т с т в о м 
ч е л о в е к а , о п р е д е л я ю щ и м е г о ж и з н е н н ы й с т и л ь , д е я т е л ь н о с т ь и н а п р а в л е н ­
н о с т ь л и ч н о с т и , с п о с о б с т в у ю щ и м е д и н с т в у с о з н а н и я и п о в е д е н и я . 

О с н о в о й о р г а н и з а ц и о н н о г о и м о р а л ь н о г о е д и н с т в а ш к о л ь н о г о к о л л е к ­
т и в а В . А . С у х о м л и н с к и й с ч и т а е т з а б о т у ч е л о в е к а о ч е л о в е к е , о т в е т с т в е н ­
н о с т ь ч е л о в е к а з а ч е л о в е к а и у к а з ы в а е т , ч т о « ч у в с т в о с о б с т в е н н о г о д о с т о ­
и н с т в а , ч е с т и , г о р д о с т и п р о б у ж д а е т с я п р и у с л о в и и , к о г д а л и ч н о с т ь в к л а д ы ­
в а е т ч а с т и ц у с в о и х д у х о в н ы х с и л в д р у г у ю л и ч н о с т ь , с т р е м и т с я с д е л а т ь е е 
л у ч ш е , в и д я в н е й , к а к в з е р к а л е , с а м о е с е б я - с в о и н р а в с т в е н н ы е ч е р т ы , 
т в о р ч е с к и е с п о с о б н о с т и , м а с т е р с т в о » [8, с. 47]. П о е г о м н е н и ю , с п е р в ы х 
ш а г о в с а м о с т о я т е л ь н о й ж и з н и р е б е н о к н а ч и н а е т п р а к т и ч е с к и п о з н а в а т ь , 
о б р а щ а т ь в н и м а н и е н а к у л ь т у р у ч е л о в е ч е с к и х в з а и м о о т н о ш е н и й , а о с н о в о й 
л ю б ы х в з а и м о о т н о ш е н и й я в л я ю т с я т р у д , а к т и в н а я д е я т е л ь н о с т ь и т в о р ч е ­
с т в о . В . А . С у х о м л и н с к и й у т в е р ж д а е т , ч т о з а д а ч а п е д а г о г о в с о с т о и т в т о м , 
ч т о б ы п р и о б щ и т ь в о с п и т а н н и к о в с п е р в ы х д н е й и х ш к о л ь н о й ж и з н и к т а ­
к о й р а б о т е , в к о т о р о й б ы ч е л о в е к н е п о с р е д с т в е н н о о б щ а л с я с л ю д ь м и , н а 
с о б с т в е н н о м о п ы т е в и д е л , ч т о э т а р а б о т а п р и н о с и т р а д о с т ь , г о р д о с т ь к а ж ­
д о й л и ч н о с т и и к о л л е к т и в у . 

С в о ю т о ч к у з р е н и я о н п о д т в е р д и л , р а б о т а я д и р е к т о р о м П а в л ы ш с к о й 
с р е д н е й ш к о л ы ; с о з д а л о р и г и н а л ь н у ю п е д а г о г и ч е с к у ю с и с т е м у , о с н о в ы в а ¬
ю щ у ю с я н а п р и н ц и п а х г у м а н и з м а , и б о л ь ш о е в н и м а н и е у д е л я л о р г а н и з а ­
ц и и ж и з н е д е я т е л ь н о с т и у ч а щ и х с я . К а к у к а з ы в а е т В . А . С у х о м л и н с к и й , п о ­
з н а в а я м и р и с е б я к а к ч а с т и ц у м и р а , в с т у п а я в р а з н о о б р а з н ы е о т н о ш е н и я 
с л ю д ь м и , у д о в л е т в о р я ю щ и е е г о м а т е р и а л ь н ы е и д у х о в н ы е п о т р е б н о с т и , 
д е т ь м и ш к о л ь н о г о в о з р а с т а , р е б е н о к в к л ю ч а е т с я в о б щ е с т в о , с т а н о в и т с я е г о 
ч л е н о м . 

С е й ч а с , и з у ч а я о п ы т е г о р а б о т ы , м ы м о ж е м с к а з а т ь , что школа радости 
В . А. Сухомлинского является образцом сформированности организа­
ционной культуры школьного коллектива своего времени. 

Ш к о л ь н а я о р г а н и з а ц и о н н а я к у л ь т у р а о т р а ж а е т с л о ж и в ш и й с я п с и х о л о г и ­
ч е с к и й к л и м а т , х а р а к т е р в з а и м о о т н о ш е н и й и о б щ е н и я . Н а ф о р м и р о в а н и е 
о р г а н и з а ц и о н н о й к у л ь т у р ы к о л л е к т и в а м о г у т п о в л и я т ь ф о р м ы у п р а в л е н и я 
д е я т е л ь н о с т ь ю у ч а щ и х с я , к о т о р ы е к о с в е н н о в о з д е й с т в у ю т н а к а ж д о г о р е ­
б е н к а и с п о с о б с т в у ю т р а з в и т и ю у д е т е й у м е н и й п о н и м а т ь д р у г о г о , в з а и м о ­
д е й с т в о в а т ь , с о т р у д н и ч а т ь и в ы р а б а т ы в а т ь с о б с т в е н н у ю п е р с п е к т и в у д а л ь ­
н е й ш е г о р а з в и т и я . 

В э т о м а с п е к т е н а с п р и в л е к а е т т е х н о л о г и я , р а з р а б о т а н н а я а к а д е м и к о м 
И . П . И в а н о в ы м . И д е я к о м м у н а р с к о й м е т о д и к и в о п л о т и л а с ь в о п ы т е Ф р у н ­
з е н с к о й к о м м у н ы (г. Л е н и н г р а д ) , ч и т и н с к о й « Б р и г а н т и н ы » , л а г е р я « О р л е ­
н о к » , к о м м у н ы « Ф а к е л » (г. Я к у т с к ) и д р у г и х о б ъ е д и н е н и й коммунарского т и п а . 
О н а п о р о д и л а п о п у л я р н у ю в т е г о д ы к о м м у н а р с к у ю м е т о д и к у - м е т о д и к у 
к о л л е к т и в н о й о р г а н и з а т о р с к о й д е я т е л ь н о с т и . 

Реализация методики коллективной организаторской деятельности 
нашла свое отражение в 70-80-х гг. X X в. в организации и содержании 
воспитательной работы во многих школах различных регионов. В ш к о л ь -
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н о й ж и з н и п о я в л я л и с ь и н н о в а ц и и в в и д е р а з л и ч н ы х о р г а н о в с а м о у п р а в л е ­
н и я ( к о н ф е р е н ц и и , о б щ и е с о б р а н и я , с о в е т ы а к т и в а , с о в е т ы к о м а н д и р о в , 
у ч к о м ы ) , д е ж у р с т в о к л а с с о в п о ш к о л е , о б щ е ш к о л ь н ы е с о р е в н о в а н и я , к о л ­
л е к т и в н ы е т в о р ч е с к и е д е л а и и г р ы , с б о р ы актива , о б щ е ш к о л ь н ы е и н ф о р м а ­
ц и о н н ы е и з д а н и я и т. д . В с е э т о с п о с о б с т в о в а л о с о з д а н и ю б л а г о п р и я т н о г о 
п с и х о л о г и ч е с к о г о к л и м а т а в к о л л е к т и в е д л я г а р м о н и з а ц и и в н у т р и к о л л е к -
т и в н ы х в з а и м о о т н о ш е н и й . О б щ е ш к о л ь н ы е к о м п л е к с н ы е д е л а в н о с я т о р г а ­
н и з а ц и о н н у ю у п о р я д о ч е н н о с т ь в ж и з н е д е я т е л ь н о с т ь ш к о л ь н о г о к о л л е к т и ­
ва , з а д а ю т о п р е д е л е н н ы й р и т м и т е м с а м ы м с п о с о б с т в у ю т ф о р м и р о в а н и ю 
к у л ь т у р ы к о л л е к т и в а . 

А н а л и з п с и х о л о г о - п е д а г о г и ч е с к о й л и т е р а т у р ы п о к а з а л , ч т о н а и б о л е е 
п о л н о к о м м у н а р с к а я м е т о д и к а в о р г а н и з а ц и и в о с п и т а т е л ь н о й р а б о т ы б ы л а 
о с у щ е с т в л е н а в м о с к о в с к о й ш к о л е № 8 2 5 В . А. К а р а к о в с к и м . 

В ш к о л е В . А . К а р а к о в с к о г о б ы л а с о з д а н а д о с т а т о ч н о п р о с т а я с т р у к т у р а 
с а м о у п р а в л е н и я . В к а ж д о м к л а с с е в в е д е н а д о л ж н о с т ь с м е н н о г о д е ж у р н о г о 
к о м а н д и р а . В с в о е й п о в с е д н е в н о й д е я т е л ь н о с т и о р г а н ы с а м о у п р а в л е н и я 
р у к о в о д с т в у ю т с я н о р м а м и , в ы т е к а ю щ и м и и з о б ы ч а я : « т а к п р и н я т о » . С о з д а ­
н а с и с т е м а б о л ь ш и х и м а л ы х т р а д и ц и й , к о т о р ы е , к а к п р а в и л о , с о б л ю д а л и с ь . 
К р о м е т о г о , в ш к о л е в е л а с ь с и с т е м а т и ч е с к а я р а б о т а п о с о е д и н е н и ю в н е ­
у р о ч н о й и у ч е б н о й д е я т е л ь н о с т и . Н а е е о с н о в е с т а л и с к л а д ы в а т ь с я к о л л е к ­
т и в н ы е и г р у п п о в ы е ф о р м ы р а б о т ы н а у р о к а х , п р о в о д и т ь с я д и д а к т и ч е с к и е 
и г р ы , н а у ч н о - п о з н а в а т е л ь н ы е э к с п е д и ц и и , а у к ц и о н ы з н а н и й . П о я в и л и с ь 
н о в ы е ф о р м ы у р о к а : у р о к и т в о р ч е с т в а , м е ж п р е д м е т н ы е у р о к и , и н т е г р а т и в -
н ы е у р о к и . В п о з н а в а т е л ь н о й д е я т е л ь н о с т и т о ж е п о я в и л и с ь с в о и п р а з д н и ­
к и , к л ю ч е в ы е д е л а , ф о р м ы и н т е г р а ц и и , к о т о р ы е с т а л и д о б р ы м и т р а д и ц и я ­
м и ш к о л ы . В р е з у л ь т а т е э т о г о п о в ы ш е н и е э ф ф е к т и в н о с т и о б у ч е н и я у ч а щ и х ­
ся в у с л о в и я х д а н н о й в о с п и т а т е л ь н о й с и с т е м ы с т а л о ф а к т о м . 

В . А . С л а с т е н и н у т в е р ж д а е т , ч т о к у л ь т у р а о б щ е с т в а я в л я е т с я и с т о ч н и к о м 
п р и н ц и п о в в о с п и т а н и я и о п р е д е л я е т е г о х а р а к т е р , ц е л и и с о д е р ж а н и е . Р а с ­
с м а т р и в а я э т о в к о н т е к с т е о р г а н и з а ц и о н н о й к у л ь т у р ы , м о ж н о п о л а г а т ь , ч т о 
о р г а н и з а ц и о н н а я к у л ь т у р а с о з д а е т т у н а с ы щ е н н у ю с о ц и о к у л ь т у р н у ю среду, 
к о т о р а я « п и т а е т р а з в и в а ю щ у ю с я л и ч н о с т ь и с о з д а е т у с л о в и я д л я е е с а м о р е ­
а л и з а ц и и » [7, с. 12]. 

К а к о т м е ч а е т Ю . А . К о н а р ж е в с к и й , п о д в н у т р и ш к о л ь н о й к у л ь т у р о й в у з ­
к о м с м ы с л е м о ж н о п о н и м а т ь о п р е д е л е н н у ю « ф и л о с о ф и ю ш к о л ы » , ц е н н о с ­
т и , н о р м ы в н у т р и ш к о л ь н о й ж и з н и . В ш и р о к о м с м ы с л е с л о в а э т о п о н я т и е 
о т р а ж а е т в е с ь с п е к т р в з г л я д о в , о т н о ш е н и й , о п р е д е л я ю щ и х с п е ц и ф и к у п о ­
в е д е н и я п е д а г о г и ч е с к о г о к о л л е к т и в а и р а з в и т и я ш к о л ы . В н у т р и ш к о л ь н а я 
к у л ь т у р а - э т о « о б щ а я и н д и в и д у а л ь н о с т ь ш к о л ы » . П о его м н е н и ю , к у л ь т у р а 
ш к о л ы ф о р м и р у е т с я и з ее н а с л е д и я , е е и с т о р и и и к о м п л е к с а и н т е л л е к т у а л ь ­
н ы х и м о р а л ь н ы х п р е д с т а в л е н и й , в ы р а ж а ю щ и х с я в ее о б ы ч а я х , с т и л е , в з а и ­
м о о т н о ш е н и я х и м ы ш л е н и и , и о т р а ж а е т о с н о в н ы е у б е ж д е н и я и ц е н н о с т и 
ч л е н о в к о л л е к т и в а . Р а з д е л я е м ы е в с е м и ц е н н о с т и я в л я ю т с я н о р м а т и в н о й 
с в я з у ю щ е й о с н о в о й ж и з н е д е я т е л ь н о с т и ш к о л ь н о г о к о л л е к т и в а [4]. 

К а к и з в е с т н о , ш к о л а я в л я е т с я о д н и м и з о с н о в н ы х з в е н ь е в г о с у д а р с т в е н ­
н о й ( о б щ е с т в е н н о й ) в о с п и т а т е л ь н о й с и с т е м ы . Школа как любая другая 
организация в обществе имеет свой огромный потенциал для обуст­
ройства жизнедеятельности всего коллектива на принципах организа­
ционной культуры. Эффективность воспитательной системы, основан-

153 



А.Е. Ушницкая 

ной на организационной культуре, прежде всего, заключается в един­
стве устремлений и деятельности педагогов и учеников. 

С о в р е м е н н у ю р а з в и в а ю щ у ю с я ш к о л у н е в о з м о ж н о п р е д с т а в и т ь с е б е б е з 
с о о т в е т с т в у ю щ и х а р т е ф а к т о в и п р о д у м а н н о й с и с т е м ы о р г а н и з а ц и о н н ы х 
ц е н н о с т е й и б а з о в ы х п р е д с т а в л е н и й , т.е. б е з т о г о , ч т о в р а б о т а х п о м е н е д ж ­
м е н т у п р и н я т о н а з ы в а т ь « ф и л о с о ф и е й д а н н о й о р г а н и з а ц и и - о р г а н и з а ц и ­
о н н о й к у л ь т у р о й » . 

П р и э т о м х о т е л о с ь б ы о б р а т и т ь в н и м а н и е н а т о ч к у з р е н и я А . А . Б о г д а н о ­
ва , к о т о р ы й в с в о е в р е м я в о б л а с т и т е к т о л о г и и - в с е о б щ е й о р г а н и з а ц и о н ­
н о й н а у к и - р а с с м а т р и в а л о б щ е с т в о к а к в и д с и с т е м н о й о р г а н и з а ц и и , а в о с ­
п и т а н и е к а к « о р г а н и з а ц и о н н у ю работу , п р е в р а щ а ю щ у ю ч е л о в е ч е с к у ю л и ­
ч и н к у в д е й с т в и т е л ь н о г о ч л е н а о б щ е с т в а . Ч ± Ш К у В ДС±1Ъ1ИИ1СЛЬх1и1 и ч л е н а и и и 
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Ч а щ е в с е г о т е р м и н « о р г а н и з о в а т ь » у п о т р е б л я е т с я тогда , когда р е ч ь и д е т 
о л ю д я х , о б и х т р у д е , о б и х у с и л и я х . Э т о , значит , с г р у п п и р о в а т ь л ю д е й д л я 
к а к о й - н и б у д ь ц е л и , к о о р д и н и р о в а т ь и р е г у л и р о в а т ь и х д е й с т в и я в д у х е ц е ­
л е с о о б р а з н о г о е д и н с т в а . 

У ч е б н о е у ч р е ж д е н и е к а к с о ц и а л ь н а я о р г а н и з а ц и я о т л и ч а е т с я с в о е й о с о ­
б е н н о с т ь ю . Д л я н е г о х а р а к т е р н ы ц е л е н а п р а в л е н н о с т ь , с и с т е м н о с т ь , п р о -
г н о с т и ч н о с т ь , д е м о к р а т и ч н о с т ь , а т а к ж е у п р а в л е н ч е с к и е д е й с т в и я - п л а н и ­
р о в а н и е , о р г а н и з а ц и я , р у к о в о д с т в о , к о н т р о л ь . В с е э т и в ы д е л е н н ы е э л е м е н ­
т ы о т н о с я т с я к а р т е ф а к т а м о р г а н и з а ц и о н н о й к у л ь т у р ы . « О р г а н и з а ц и о н н а я 
к у л ь т у р а ш к о л ы - э т о с о в о к у п н о с т ь н о р м , ц е н н о с т е й , т р а д и ц и й , о б ы ч а е в , 
р и т у а л о в , п р а в и л , р е г у л и р у ю щ и х д е я т е л ь н о с т ь и в з а и м о о т н о ш е н и я ч л е н о в 
ш к о л ь н о г о к о л л е к т и в а , о п р е д е л я ю щ и х п р и в ы ч н ы й у к л а д ж и з н и ш к о л ы » 
[6, с. 97] . П о у т в е р ж д е н и ю М . М . П о т а ш н и к а , « у с п е ш н о е р а з в и т и е у п р а в л е ­
н и я ш к о л о й а б с о л ю т н о н е в о з м о ж н о б е з о п о р ы н а о б щ и е о с н о в ы м е н е д ж ­
м е н т а о р г а н и з а ц и й » , т. е. о р г а н и з а ц и о н н о й к у л ь т у р ы у ч р е ж д е н и я . 

О р г а н и з а ц и о н н у ю культуру ш к о л ь н о г о к о л л е к т и в а м о ж н о п р е д с т а в и т ь к а к 
т р е х у р о в н е в у ю с и с т е м у н а о с н о в е о б ъ е к т и в н ы х , о б ъ е к т - с у б ъ е к т н ы х и с у б ъ е к ­
т и в н ы х о т н о ш е н и й и р а с с м о т р е т ь в в и д е м о д е л и ( р и с у н о к ) . 
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Ю. В. Корнилов 

ИНФОРМАТИЗАЦИЯ ИНЖЕНЕРНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 
ПЕДАГОГОВ ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБУЧЕНИЯ 

НА ПРИМЕРЕ СИСТЕМЫ АРМ WIN M ACHINE 

Д л я р а з р а б о т к и с о в р е м е н н ы х м а ш и н , к о н к у р е н т о с п о с о б н ы х п о о т н о ш е ­
н и ю к з а р у б е ж н ы м а н а л о г а м , м е х а н и з м о в р е ш е н и я т е х н и ч е с к и х з а д а ч н е о б ­
х о д и м о ш и р е и с п о л ь з о в а т ь к о м п ь ю т е р н у ю т е х н о л о г и ю п р о е к т и р о в а н и я . К а к 
о т м е ч а ю т с п е ц и а л и с т ы , э т о о д и н и з п у т е й , с п о с о б н ы х п о в ы с и т ь к а ч е с т в о 
п р о е к т и р о в а н и я и с о з д а т ь о п т и м а л ь н ы е п о м а с с е , э н е р г о п о т р е б л е н и ю и р я д у 
д р у г и х п а р а м е т р о в к о н с т р у к ц и и . В а ж н у ю р о л ь в р е ш е н и и э т о й з а д а ч и и г р а ­
ю т п р о ф е с с и о н а л ь н ы е у ч е б н ы е з а в е д е н и я . Я с н о , ч т о в н а с т о я щ е е в р е м я б у ­
д у щ и е и н ж е н е р ы л ю б о й с п е ц и а л ь н о с т и д о л ж н ы п р и о б р е с т и в у ч е б н о м з а ­
в е д е н и и у м е н и я и н а в ы к и р е ш е н и я п р о и з в о д с т в е н н ы х и н а у ч н ы х з а д а ч с 
п о м о щ ь ю Э В М . С э т о й ц е л ь ю в у ч е б н ы е п л а н ы в с е х и н ж е н е р н ы х с п е ц и ­
а л ь н о с т е й в в е д е н ы д и с ц и п л и н ы , о б е с п е ч и в а ю щ и е у г л у б л е н н о е и з у ч е н и е 
м а т е м а т и к и , п р о г р а м м и р о в а н и я , в ь г ч и с л и т е л ь н о й т е х н и к и , н о в ы х и н ф о р ­
м а ц и о н н ы х т е х н о л о г и й . 

С е й ч а с о б у ч е н и е в т е х н и ч е с к и х в у з а х п о с т а в л е н о т а к и м о б р а з о м , ч т о с т у ­
д е н т ы с п е р в о г о к у р с а п о л ь з у ю т с я п е р с о н а л ь н ы м и э л е к т р о н н ы м и в ы ч и с ­
л и т е л ь н ы м и м а ш и н а м и . Е с л и р а н ь ш е с в о е г о р о д а с и м в о л о м и н ж е н е р н о г о 
т р у д а б ы л а л о г а р и ф м и ч е с к а я л и н е й к а , т о т е п е р ь в с е б о л ь ш е е и б о л ь ш е е к о ­
л и ч е с т в о с т у д е н т о в и м е ю т в с в о е м л и ч н о м п о л ь з о в а н и и П Э В М . 

Принципиальным для подготовки инженерных кадров на основе 
информационных технологий является использование базового и спе­
циализированного программного обеспечения, прежде всего CAD-сис-
тем, как средства сквозного обучения с первого до последнего курса 
вуза. Д л я о р г а н и з а ц и и т а к о г о о б у ч е н и я в вузе р а ц и о н а л ь н о и м е т ь у н и в е р ­
с а л ь н ы е с и с т е м ы а в т о м а т и з и р о в а н н о г о п р о е к т и р о в а н и я ( С А П Р ) , п о з в о л я ­
ю щ и е о з н а к о м и т ь с т у д е н т о в с п р и е м а м и р а б о т ы в с р е д а х и н т е г р и р о в а н н ы х 
с и с т е м . 

Т е р м и н С А П Р ( н а а н г л и й с к о м - C A D ) п о я в и л с я в к о н ц е 5 0 - х гг., к о г д а 
Д . Т. Р о с с н а ч а л р а б о т а т ь н а д о д н о и м е н н ы м п р о е к т о м в М а с с а ч у с е т с к о м т е х ­
н о л о г и ч е с к о м и н с т и т у т е ( M I T ) . П е р в ы е C A D - с и с т е м ы п о я в и л и с ь д е с я т ь л е т 
с п у с т я . 

Н е с м о т р я н а в с е у с о в е р ш е н с т в о в а н и я п о с л е д н и х 35 лет , к а с а ю щ и е с я в 
о с н о в н о м г е о м е т р и ч е с к и х ф у н к ц и й , C A D - с и с т е м ы о к а з ы в а ю т к о н с т р у к т о ­
ру с л а б у ю п о м о щ ь с т о ч к и з р е н и я в с е г о п р о ц е с с а к о н с т р у к т о р с к о г о п р о е к ­
т и р о в а н и я . О н и о б е с п е ч и в а ю т о п и с а н и е г е о м е т р и ч е с к и х ф о р м и р у т и н н ы е 
о п е р а ц и и , т а к и е к а к о б р а з м е р и в а н и е , г е н е р а ц и я с п е ц и ф и к а ц и й и т. п . Э т и 
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о г р а н и ч е н и я и ч и с т о г е о м е т р и ч е с к и й и н т е р ф е й с о с т а в л я ю т м е т о д о л о г и ю 
к о н с т р у к т о р с к о й р а б о т ы т а к о й ж е , к а к о й о н а б ы л а п р и и с п о л ь з о в а н и и ч е р ­
т е ж н о й д о с к и . Р а з в и т и е п о л у ч и л и т а к ж е с и с т е м ы а в т о м а т и з а ц и и п р о е к т и ­
р о в а н и я т е х н о л о г и ч е с к и х п р о ц е с с о в ( С А Р Р ) и п р о г р а м м и р о в а н и я и з г о т о в ­
л е н и я д е т а л е й н а с т а н к а х с ЧГТУ ( С А М ) . О д н а к о п о д о б н о C A D - с и с т е м а м 
э т и у с о в е р ш е н с т в о в а н и я н е затронули п р о ц е с с п р о е к т и р о в а н и я : САРР-систе¬
м ы м о г у т г е н е р и р о в а т ь технологические п р о ц е с с ы , н о только п р и у с л о в и и п р е д ­
в а р и т е л ь н о г о с п е ц и а л ь н о г о о п и с а н и я и з д е л и я с п о м о щ ь ю конструкторско-тех-
н о л о г и ч е с к и х э л е м е н т о в . С А М - с и с т е м о й м о ж е т б ы т ь и с п о л ь з о в а н а г е о м е т р и ­
ч е с к а я м о д е л ь C A D - с и с т е м ы , н о в с е ф у н к ц и и С А Р Р - с и с т е м ы ( п р о е к т и р о в а ­
н и е т е х н о л о г и и о б р а б о т к и ) п е р е к л а д ы в а ю т с я н а и н ж е н е р а . 

П о м и м о п р о е к т и р о в а н и я , и н ж е н е р н а я д е я т е л ь н о с т ь с в я з а н а с и н ж е н е р ­
н ы м б и з н е с о м и м е н е д ж м е н т о м . С ю д а , в ч а с т н о с т и , в х о д я т а в т о м а т и з и р о ­
в а н н ы е с и с т е м ы у п р а в л е н и я п р о и з в о д с т в о м ( А С У П р ) . Э т и с и с т е м ы о б ы ч ­
н о р а з в и в а ю т с я б е з к а к о й - л и б о и н т е г р а ц и и с С А П Р . 

И т а к , д о п о с л е д н е г о в р е м е н и к о н ц е п ц и я а в т о м а т и з а ц и и т р у д а к о н с т р у к ­
т о р а б а з и р о в а л а с ь н а п р и н ц и п а х г е о м е т р и ч е с к о г о м о д е л и р о в а н и я и к о м п ь ­
ю т е р н о й г р а ф и к и . П р и э т о м с и с т е м ы к о м п ь ю т е р и з а ц и и т р у д а к о н с т р у к т о ­
р о в , т е х н о л о г о в , т е х н о л о г о в - п р о г р а м м и с т о в , и н ж е н е р о в - м е н е д ж е р о в и п р о ­
и з в о д с т в е н н ы х м а с т е р о в р а з в и в а л и с ь а в т о н о м н о , и и н ж е н е р н ы е з н а н и я к а к 
о с н о в а п р о е к т и р о в а н и я о с т а в а л и с ь в н е к о м п ь ю т е р а . 

Т а к о е п о л о ж е н и е н е у д о в л е т в о р я е т с о в р е м е н н ы м т р е б о в а н и я м к а в т о м а ­
т и з а ц и и . С е й ч а с н е о б х о д и м а к о м п л е к с н а я к о м п ь ю т е р и з а ц и я и н ж е н е р н о й 
д е я т е л ь н о с т и н а в с е х э т а п а х ж и з н е н н о г о ц и к л а и з д е л и й , к о т о р а я п о л у ч и л а 
н а з в а н и е C A L S (Computer A i d e d L i f e -cyc l e System) т е х н о л о г и и . Т р а д и ц и о н ­
н ы е С А П Р с и х г е о м е т р и ч е с к и м , а н е и н ф о р м а ц и о н н ь т м я д р о м н е м о г у т я в и т ь ­
с я о с н о в о й д л я с о з д а н и я т а к и х с и с т е м . С е г о д н я к а ж д о е и з д е л и е в п р о ц е с с е 
с в о е г о ж и з н е н н о г о ц и к л а д о л ж н о п р е д с т а в л я т ь с я в к о м п ь ю т е р н о й с р е д е в 
в и д е и е р а р х и и и н ф о р м а ц и о н н ы х м о д е л е й , с о с т а в л я ю щ и х е д и н о е ц е л о е и 
и м е ю щ и х с о п о д ч и н е н н о с т ь . 

В п р о м ы ш л е н н о м п р о и з в о д с т в е д а в н о ц а р и т ж е с т к а я к о н к у р е н ц и я . Ч т о ­
б ы в ы ж и т ь в э т и х н е л е г к и х у с л о в и я х , п р е д п р и я т и я м п р и х о д и т с я к а к м о ж н о 
б ы с т р е е в ы п у с к а т ь н о в ы е и з д е л и я , с н и ж а т ь и х с е б е с т о и м о с т ь и п о в ы ш а т ь 
к а ч е с т в о . В э т о м и м п о м о г а ю т с о в р е м е н н ы е с и с т е м ы а в т о м а т и з и р о в а н н о г о 
п р о е к т и р о в а н и я ( С А П Р ) , п о з в о л я ю щ и е о б л е г ч и т ь в е с ь ц и к л р а з р а б о т к и и з ­
д е л и й — о т в ы р а б о т к и к о н ц е п ц и и д о с о з д а н и я о п ы т н о г о о б р а з ц а и з а п у с к а 
его в п р о и з в о д с т в о . Т е м с а м ы м з н а ч и т е л ь н о у с к о р я е т с я п р о ц е с с с о з д а н и я 
н о в о й п р о д у к ц и и б е з у щ е р б а качеству. 

П о э т о м у с е й ч а с б е з С А П Р н е о б х о д и т с я н и о д н о к о н с т р у к т о р с к о е и л и п р о ­
м ы ш л е н н о е п р е д п р и я т и е . И х о т я н а д о л ю у к а з а н н ы х с и с т е м п р и х о д и т с я л и ш ь 
о к о л о 3 % р ы н к а п р о г р а м м н о г о о б е с п е ч е н и я , о н и и г р а ю т о ч е н ь в а ж н у ю р о л ь , 
п о с к о л ь к у п о м о г а ю т создавать т о в а р ы , без к о т о р ы х н е в о з м о ж н о п р е д с т а в и т ь 
н а ш у п о в с е д н е в н у ю ж и з н ь : а в т о м о б и л и , с а м о л е т ы , б ы т о в ы е п р и б о р ы , п р о ­
м ы ш л е н н о е о б о р у д о в а н и е - и, с л е д о в а т е л ь н о , я в л я ю т с я о д н о й из д в и ж у щ и х 
с и л с о в р е м е н н о й п р о м ы ш л е н н о с т и и м и р о в о й э к о н о м и к и . 

Д л я р е а л и з а ц и и п о д о б н ы х з а д а ч п р е д н а з н а ч е н а с о з д а н н а я в Н Т Ц А П М 
р у с с к о я з ы ч н а я с и с т е м а а в т о м а т и з и р о в а н н о г о п р о е к т и р о в а н и я А Р М 
W i n M a c h i n e . Э т о р о с с и й с к а я р а з р а б о т к а , а д р е с о в а н н а я и н ж е н е р а м и к о н с т -
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р у к т о р а м , з а н я т ы м к о н с т р у и р о в а н и е м н о в о г о и м о д е р н и з а ц и е й с у щ е с т в у ю ­
щ е г о м е х а н и ч е с к о г о о б о р у д о в а н и я и с т р о и т е л ь н ы х к о н с т р у к ц и й . Инстру­
ментально-экспертная система АРМ WinMachine представляет собой 
энциклопедию по машиностроению, включающую инструменты и про­
граммы для автоматизированного расчета и проектирования деталей 
машин, механизмов, элементов конструкций и узлов. К р о м е т о г о , в А Р М 
W m M a c h i n e и м е е т с я н а б о р и н с т р у м е н т а л ь н ы х с р е д с т в р а с ч е т а и анализа . Э т и 
с р е д с т в а , а т а к ж е п р о е к т и р у е м ы е д е т а л и в з а в и с и м о с т и о т н а з н а ч е н и я р а з ­
д е л е н ы н а п о д с и с т е м ы ( м о д у л и ) , к о т о р ы е м о г у т ф у н к ц и о н и р о в а т ь к а к в с о ­
с т а в е с и с т е м ы , т а к и с а м о с т о я т е л ь н о . 

К а ж д ы й м о д у л ь п р е д о с т а в л я е т п о л ь з о в а т е л ю и н т е г р и р о в а н н у ю среду , 
к о т о р а я в о б щ е м с л у ч а е в к л ю ч а е т в с е б я : 

- п о л н ы й ц и к л в ы ч и с л е н и й ; 
- с п е ц и а л и з и р о в а н н ы й г р а ф и ч е с к и й р е д а к т о р ; 
- р а з л и ч н ы е с р е д с т в а в и з у а л и з а ц и и ; 
- р у к о в о д с т в о п о л ь з о в а т е л я . 
К р о м е т о г о , с и с т е м а и м е е т с в я з ь с п а к е т о м A U T O C A D , ч т о п о з в о л я е т 

п о л у ч и т ь р а б о ч и е ч е р т е ж и д е т а л е й , с б о р о ч н ы х е д и н и ц . 
В Педагогическом институте Якутского госуниверситета проект по 

применению системы АРМ "WinMachine находится на стадии практи­
ческого эксперимента. С т у д е н т ы , о б у ч а ю щ и е с я п о с п е ц и а л ь н о с т и « Э к с п ­
л у а т а ц и я и р е м о н т а в т о м о б и л ь н о г о т р а н с п о р т а » , н а ф а к у л ь т а т и в н ы х з а н я ­
т и я х п р о ш л и п е р в и ч н о е о б у ч е н и е о с н о в а м д а н н о й с и с т е м ы а в т о м а т и з и р о ­
в а н н о г о п р о е к т и р о в а н и я . П о с р е д с т в о м с и с т е м ы а в т о м а т и з и р о в а н н о г о п р о ­
е к т и р о в а н и я б ы л о в ы п о л н е н о н е с к о л ь к о с а м о с т о я т е л ь н ы х р а с ч е т н о - г р а -
ф и ч е с к и х , к у р с о в ы х р а б о т п о д р у к о в о д с т в о м п р е п о д а в а т е л е й д и с ц и п л и ­
н ы « Д е т а л и м а ш и н » н а б а з е к у р с о в и н ф о р м а т и к и и с п е ц и а л и з и р о в а н н о ­
г о п р о г р а м м н о г о о б е с п е ч е н и я . И с п о л ь з о в а н и е с и с т е м ы п о з в о л и л о б е з 
о с о б о г о т р у д а п р о в е с т и н е о б х о д и м ы е р а с ч е т ы . С и с т е м у в о з м о ж н о и с п о л ь ­
з о в а т ь п р и н а п и с а н и и к у р с о в ы х п р о е к т о в п о д и с ц и п л и н а м « Т е о р е т и ч е с к а я 
м е х а н и к а » , « Т е о р и я м е х а н и з м о в и м а ш и н » и д р . Р е з у л ь т а т ы э к с п е р и м е н т а л ь ­
н о г о и н т е г р и р о в а н и я б ы л и о ф о р м л е н ы с т у д е н т а м и в ф о р м е и н д и в и д у а л ь ­
н ы х р е ф е р а т о в и д о л о ж е н ы п е р е д с т у д е н т а м и м л а д ш и х к у р с о в , п р е п о д а в а ­
т е л я м и к а ф е д р ы . 

Н а м и п о с т а в л е н ы и р е ш е н ы с л е д у ю щ и е з а д а ч и : 
- а д а п т и р о в а т ь и н с т р у м е н т а л ь н о - э к с п е р т н у ю с и с т е м у А Р М W i n M a c h i n e 

д л я с т у д е н т о в и н ж е н е р н о - п е д а г о г и ч е с к и х с п е ц и а л ь н о с т е й ; 
- о р г а н и з о в а т ь о с в о е н и е с т у д е н т а м и и н ж е н е р н о - п е д а г о г и ч е с к и х с п е ц и ­

а л ь н о с т е й п а к е т а п р о г р а м м д л я т е о р е т и ч е с к о г о р а с ч е т а м а ш и н и м е х а н и з ­
м о в с ц е л ь ю п о с л е д у ю щ е г о о б у ч е н и я б у д у щ и х и н ж е н е р о в ; 

- п о в ы с и т ь к а ч е с т в о п е д а г о г и ч е с к о г о п р о ц е с с а п о д г о т о в к и б у д у щ и х с п е ­
ц и а л и с т о в . 

А н а л и з у ч е б н ы х п л а н о в вузов , г о т о в я щ и х и н ж е н е р о в - п е д а г о г о в , и н ж е ­
н е р о в д л я а в т о т р а н с п о р т н ы х п р е д п р и я т и й , п о к а з а л , ч т о и м е ю т с я р е а л ь н ы е 
п р е д п о с ы л к и о р г а н и з а ц и и и з у ч е н и я ш и р о к о г о к р у г а у ч е б н ы х д и с ц и п л и н , 
п р е ж д е в с е г о т е х н и ч е с к и х , н а б а з е п р о г р а м м н о - и н ф о р м а ц и о н н о г о о б е с п е ­
ч е н и я а в т о м а т и з и р о в а н н ы х с и с т е м . Системы автоматизированного про­
ектирования необходимы студентам инженерно-педагогических специ-
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альностей для повышения уровня профессиональной подготовки и, как 
следствие, уровня подготовленности кадров, выпускаемых институтом. 

Д л я р е а л и з а ц и и т а к и х в о з м о ж н о с т е й н а м и б ы л о р а з р а б о т а н о э л е к т р о н ­
н о е п о с о б и е , в к л ю ч а ю щ е е т е о р е т и ч е с к у ю ч а с т ь п о о п и с а н и ю к а ж д о г о м о ­
д у л я с и с т е м ы и п р а к т и ч е с к у ю ч а с т ь , в к о т о р о й б ы л и о т о б р а н ы н а о с н о в е 
а н а л и з а р а с ч е т н о - г р а ф и ч е с к и е , л а б о р а т о р н о - п р а к т и ч е с к и е р а б о т ы и з а д а ч и 
с в а р и а н т а м и р е ш е н и я к а к т р а д и ц и о н н ы м с п о с о б о м , т а к и п р и п о м о щ и п р е д ­
л а г а е м о й к в н е д р е н и ю с и с т е м ы . Д л я к о н т р о л я з н а н и й б ы л и в н е д р е н ы э л е к ­
т р о н н ы е т е с т ы , и м е ю щ и е с с ы л к и в т е к с т е э л е к т р о н н о г о п о с о б и я . Т е с т ы б ы л и 
р а з р а б о т а н ы с у ч е т о м о п р е д е л е н н ы х т р е б о в а н и й ( в а л и д н о с т ь , н а д е ж н о с т ь , 
в о с п р и и м ч и в о с т ь к в н и м а т е л ь н о с т и о п р а ш и в а е м о г о и т. д . ) н а о с н о в е т е о ­
р е т и ч е с к о й ч а с т и п о с о б и я . 

Д л я у п р о щ е н и я д а л ь н е й ш е г о в н е д р е н и я с и с т е м ы А Р М W i n M a c h i n e д л я 
с п е ц и а л ь н о с т и « П р о ф е с с и о н а л ь н о е о б у ч е н и е » н а м и б ы л р а с п и с а н т е м а ­
т и ч е с к и й п л а н д л я к у р с а А Р М WiruMachine, ч а с ы д л я ко то р о го п е р в о н а ч а л ь н о 
п р е д л а г а е т с я в ы д е л я т ь и з л а б о р а т о р н ы х и п р а к т и ч е с к и х ч а с о в н е к о т о р ы х 
д и с ц и п л и н о т р а с л е в о й п о д г о т о в к и ( д е т а л и м а ш и н , т е х н и ч е с к а я м е х а н и к а 
и т. д . ) . 

Наш опыт использования систем AUTOCAD, А Р М WinMachine пока­
зал, что в учебном процессе необходимо использовать профессиональ­
ные средства широкого назначения, не требующие сверхмощного аппа­
ратного обеспечения, длительного и дорогостоящего обучения. О н и 
в ы б р а н ы н а о с н о в е с и с т е м н о г о а н а л и з а и п о с л е д у ю щ е г о о т б о р а с у ч е т о м 
н е о б х о д и м ы х в о з м о ж н о с т е й , с т о и м о с т и о с н а щ е н и я . П р о г р а м м н о - м е т о д и ­
ч е с к и е к о м п л е к с ы о б е с п е ч и в а ю т а к т и в н о е п р о ф е с с и о н а л ь н о е о с в о е н и е сту ­
д е н т а м и и н ф о р м а ц и о н н ы х т е х н о л о г и й и а в т о м а т и з и р о в а н н ы х с р е д с т в к о н -
с т р у к т о р с к о - т е х н о л о г и ч е с к о й п о д г о т о в к и . 

Н а о с н о в е п р о в е д е н н о г о а н а л и з а с т р у к т у р ы э к с п е р т н о й с и с т е м ы м о ж н о 
у т в е р ж д а т ь , ч т о т а к а я в ы ч и с л и т е л ь н а я с р е д а и м е е т п р я м о е п р и м е н е н и е д л я 
и н ж е н е р н о й д е я т е л ь н о с т и к а к с р е д с т в о а в т о м а т и з а ц и и п р о е к т н ы х р а б о т , 
е с л и п р о е к т и р о в а н и е в е д е т с я о т п р о т о т и п а , п о в о с х о д я щ е й т е х н о л о г и и , и л и 
н а в ы с ш и х и е р а р х и ч е с к и х у р о в н я х т о й и л и и н о й с и с т е м ы п р о е к т и р о в а н и я . 
О д н а к о е с л и о б ъ е к т п р о е к т и р о в а н и я м о ж н о ф о р м а л ь н о о п и с а т ь , в о з н и к а е т 
п о т р е б н о с т ь , с о д н о й с т о р о н ы , и с п о л ь з о в а т ь п р и е м ы , х а р а к т е р н ы е д л я и н ­
ж е н е р н о й д е я т е л ь н о с т и , а с д р у г о й - п р и в л е ч ь з н а н и я м а т е м а т и к о в д л я и с ­
п о л ь з о в а н и я ф о р м а л ь н ы х м е т о д о в п р и н я т и я р е ш е н и я . К р о м е т о г о , д а л ь н е й ­
ш е е р а з в и т и е С А П Р , п о м н е н и ю м н о г и х р а з р а б о т ч и к о в , д о л ж н о и д т и п о п у т и 
с о з д а н и я в ы ч и с л и т е л ь н ы х с и с т е м , к о т о р ы е л о я л ь н ы к п о л ь з о в а т е л ю , л е г к о 
т и р а ж и р у ю т с я и о б л а д а ю т с в о й с т в о м р а з в и т и я . 

В б л и ж а й ш е е в р е м я п р и п о с т р о е н и и С А П Р н е о б х о д и м о о б е с п е ч и т ь р е ­
ш е н и е с л е д у ю щ и х з а д а ч : о б у ч е н и е п о л ь з о в а т е л я , к о т о р о е с в о д и т с я к о б у ч е ­
н и ю в х о д н ы м я з ы к а м , п р е д с т а в л е н и ю с п р а в о ч н о й и н ф о р м а ц и и , а д а п т и р о ­
в а н н о й к х а р а к т е р у з а п р о с а , д и а г н о с т и к е о ш и б о к и с о п р о в о ж д е н и ю п о л ь з о ­
в а т е л я в п р о ц е с с е п р о е к т и р о в а н и я ; о б у ч е н и е С А П Р , п р е д п о л а г а ю щ е е н а ­
с т р о й к у с и с т е м ы н а к о н к р е т н у ю п р е д м е т н у ю о б л а с т ь и л и к л а с с п р о е к т н ы х 
п р о ц е д у р ; о р г а н и з а ц и я д и а л о г а в п р о ц е с с е п р о е к т и р о в а н и я с ц е л ь ю о п и с а ­
н и я о б ъ е к т а п р о е к т и р о в а н и я , т е х н о л о г и ч е с к о г о з а д а н и я и з а д а н и й н а в ы ­
п о л н е н и е п р о е к т н ы х п р о ц е д у р ; и з г о т о в л е н и е п р о е к т н о й и с п р а в о ч н о й д о -
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к у м е н т а ц и и , о ф о р м л я ю щ е й п р о е к т н ы е р е ш е н и я ; к о н т р о л ь з а ф у н к ц и о н и р о ­
в а н и е м с и с т е м ы и о т о б р а ж е н и е с т а т и с т и ч е с к и х д а н н ы х о к о л и ч е с т в е и к а ­
ч е с т в е п р о е к т н ы х р е ш е н и й . 

Итак, CAD/CAE/PDM система АРМ WinMachine предназначена для вы­
полнения всего многообразия расчетов машин, механизмов и конструкций 
и полноценного инженерного анализа создаваемого оборудования с целью 
выбора его оптимальных параметров, а также оформления и хранения 
конструкторской документации. Это новейшее программное обеспечение, 
созданное в России, которое в полном объеме учитывает требования ГОСТ, 
СНиП и частично национальных стандартов других стран. 

С и с т е м а п о з в о л я е т в ы п о л н и т ь в е с ь к о м п л е к с н е о б х о д и м ы х в ы ч и с л е н и й 
и в п о л н о м о б ъ е м е п о д г о т о в и т ь к о н с т р у к т о р с к у ю д о к у м е н т а ц и ю , в с л у ч а е 
н е о б х о д и м о с т и и с п о л ь з у я в о з м о ж н о с т и э к с п о р т а и и м п о р т а г р а ф и ч е с к о й и 
р а с ч е т н о й и н ф о р м а ц и и . Д а н н а я с и с т е м а я в л я е т с я д о в о л ь н о д о с т у п н о й п о 
ц е н е , н е т р е б у е т с в е р х м о щ н ы х а п п а р а т н ы х с р е д с т в , и м е е т и н т у и т и в н ы й 
и н т е р ф е й с и я в л я е т с я о д н о й и з л у ч ш и х р о с с и й с к и х р а з р а б о т о к н а с е г о д н я ш ­
н и й д е н ь . 
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ИСТОРИЯ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ТЕОРИИ И ПРАКТИКИ 

УДК 3 78.4(571.56) 096:3 7.013.42 

В. Н. Антонова 

ИЗ ИСТОРИИ СОЦИАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 
В РЕСПУБЛИКЕ САХА (ЯКУТИЯ): К 10-ЛЕТИЮ КАФЕДРЫ 

СОЦИАЛЬНОЙ 1ЖДАГОГИКИ 

В н а ш е й с т р а н е в м а р т е 1991 г. п р о ф е с с и я « с о ц и а л ь н а я р а б о т а » б ы л а о ф и ­
ц и а л ь н о з а р е г и с т р и р о в а н а в г о с у д а р с т в е н н ы х д о к у м е н т а х в с л е д у ю щ и х м о ­
д и ф и к а ц и я х : « с о ц и а л ь н ы й п е д а г о г » , « с о ц и а л ь н ы й р а б о т н и к » , « с п е ц и а л и с т 
н о с о ц и а л ь н о й р а б о т е » . Э т о о з н а ч а л о в ы х о д Р о с с и и н а п р о ф е с с и о н а л ь н ы й 
у р о в е н ь п о с т а н о в к и с о ц и а л ь н о й р а б о т ы . С о ц и а л ь н ы е п е д а г о г и в н а ш е й с т р а ­
н е с т а л и п е р в о п р о х о д ц а м и , п р о б и в ш и м и д о р о г у п р о ф е с с и и « с о ц и а л ь н а я 
р а б о т а » . И э т о в п о л н е з а к о н о м е р н о , п р е ж д е в с е г о , п о т о м у , ч т о б а з о в у ю о с ­
н о в у п р о ф е с с и о н а л ь н о й к о м п е т е н ц и и л ю б о г о с о ц и а л ь н о г о р а б о т н и к а с о ­
с т а в л я ю т э т и ч е с к и е , н р а в с т в е н н ы е , п с и х о л о г о - п е д а г о г и ч е с к и е х а р а к т е р и с ­
т и к и . В Р о с с и и с л о ж и л а с ь м н о г о у р о в н е в а я , н е п р е р ы в н а я г о с у д а р с т в е н н а я 
с и с т е м а п о д г о т о в к и , п е р е п о д г о т о в к и и п о в ы ш е н и я к в а л и ф и к а ц и и с о ц и ­
а л ь н ы х р а б о т н и к о в д л я о р г а н о в у п р а в л е н и я и у ч р е ж д е н и й с о ц и а л ь н о й 
с ф е р ы . 

В ч и с л е 70 в у з о в , з а н и м а ю щ и х с я о б р а з о в а т е л ь н о й д е я т е л ь н о с т ь ю п о с п е ­
ц и а л ь н о с т и « с о ц и а л ь н а я р а б о т а » , 49 г о с у д а р с т в е н н ы х у н и в е р с и т е т о в , в т о м 
ч и с л е и Я к у т с к и й г о с у д а р с т в е н н ы й у н и в е р с и т е т , 8 г о с у д а р с т в е н н ы х а к а д е ­
м и й , 11 г о с у д а р с т в е н н ы х и н с т и т у т о в , 2 у ч е б н ы х к а д р о в ы х ц е н т р а . К а к в и ­
д и м , социальное образование в нашей стране приобрело университетс­
кий характер, что, в принципе, соответствует требованиям, предъяв­
ляемым к высшему профессиональному образованию социальных пе­
дагогов, социальных работников. В . Г. Б о ч а р о в а , д о к т о р п е д а г о г и ч е с к и х 
н а у к , п р о ф е с с о р , ч л е н - к о р р е с п о н д е н т Р А О , о т м е ч а е т , ч т о « п р о ц е с с ф о р м и ­
р о в а н и я к о р п у с а с п е ц и а л и с т о в в ы с ш е й к в а л и ф и к а ц и и в р е г и о н а х р а з в и в а ­
е т с я о т н ю д ь н е с т и х и й н о » [2, с . 6] . 

В 1991 г. н а к а ф е д р е п е д а г о г и к и Я к у т с к о г о г о с у д а р с т в е н н о г о у н и в е р с и т е ­
т а г р у п п а п р е п о д а в а т е л е й з а н я л а с ь р а з р а б о т к о й т е о р е т и ч е с к и х о с н о в с о ц и ­
а л ь н о г о в о с п и т а н и я и ф о р м п о д г о т о в к и с о ц и а л ь н ы х п е д а г о г о в в у с л о в и я х 
Р е с п у б л и к и С а х а ( Я к у т и я ) . Н а о б щ е с т в е н н ы х н а ч а л а х о с у щ е с т в л я л а с ь п о д ­
г о т о в к а с о ц и а л ь н ы х п е д а г о г о в н а о т д е л е н и и п е д а г о г и к и н а ч а л ь н о г о о б у ч е ­
н и я п е д а г о г и ч е с к о г о ф а к у л ь т е т а ( как в т о р а я с п е ц и а л ь н о с т ь ) , н а о ч н о - з а о ч ­
н ы х к у р с а х в Ч у р а п ч и н с к о м и У с т ь - А л д а н с к о м у л у с а х , н а к у р с а х п о в ы ш е н и я 
к в а л и ф и к а ц и и в И н с т и т у т е п о в ы ш е н и я к в а л и ф и к а ц и и р а б о т н и к о в о б р а з о ­
в а н и я . В 1994 г. б ы л о о т к р ы т о з а о ч н о е о т д е л е н и е с о ц и а л ь н о й п е д а г о г и к и . 

В в е д е н и е н о в о й с п е ц и а л ь н о с т и п о с т а в и л о в у з о в с к и й к о л л е к т и в п е р е д 
н е о б х о д и м о с т ь ю р е ш и т ь о с н о в н ы е в о п р о с ы : ч е м у и к а к у ч и т ь . С и л а м и п р е ­
п о д а в а т е л е й б ы л и п о д г о т о в л е н ы у ч е б н ы е п р о г р а м м ы и у ч е б н ы й п л а н , р а с ­
с ч и т а н н ы е н а 4 г о д а о б у ч е н и я . П о п л а н у п р и м е р н о 10% у ч е б н ы х ч а с о в от-
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в о д и л о с ь н а е с т е с т в е н н ы е д и с ц и п л и н ы , 24 - н а г у м а н и т а р н ы е , н а с п е ц и ­
а л ь н ы е д и с ц и п л и н ы - 6 6 % . 

П о д г о т о в к а с о ц и а л ь н ы х п е д а г о г о в о с у щ е с т в л я л а с ь п о с л е д у ю щ и м с п е ­
ц и а л и з а ц и я м : « с е м е й н ы й с о ц и а л ь н ы й п е д а г о г » , « с п е ц и а л и с т п о р а б о т е с 
п о д р о с т к а м и с д е в и а н т н ы м п о в е д е н и е м » , « о р г а н и з а т о р с в о б о д н о г о в р е м е ­
н и » , « с о ц и а л ь н ы й п е д а г о г п о р а б о т е с и н в а л и д а м и » , « в а л е о л о г » . П р а в и л ь ­
н о с т ь в ы б о р а с п е ц и а л и з а ц и и п о д т в е р д и л а с а м а ж и з н ь . В с е в ы п у с к н и к и 
п е р в о г о в ы п у с к а п о л у ч и л и р а с п р е д е л е н и е и н ы н е р а б о т а ю т в р а з л и ч н ы х 
у ч р е ж д е н и я х с о ц и а л ь н о й з а щ и т ы н а с е л е н и я р е г и о н а . П о л о ж и т е л ь н ы е р е ­
з у л ь т а т ы о р г а н и з а ц и о н н о й , н а у ч н о - м е т о д и ч е с к о й р а б о т ы г р у п п ы р а с ш и р и ­
л и д е л о в ы е с в я з и к а ф е д р ы со ш к о л а м и , у п р а в л е н и я м и о б р а з о в а н и я , с р е д ­
н и м и с п е ц и а л ь н ы м и у ч р е ж д е н и я м и , в е д о м с т в а м и п о п о д г о т о в к е с о ц и ­
а л ь н ы х п е д а г о г о в в у н и в е р с и т е т е . В с е э т о з а к о н о м е р н о п р и в е л о к о р г а н и з а ­
ц и и к а ф е д р ы с о ц и а л ь н о й п е д а г о г и к и . 

Как самостоятельное подразделение кафедра социальной педагоги­
ки функционирует с 1996 г., а в 2000 г. открыт факультет социальной 
педагогики. С 1 9 9 9 / 2 0 0 0 у ч е б н о г о г о д а о с у щ е с т в л я е т с я п о д г о т о в к а с о ц и ­
а л ь н ы х п е д а г о г о в н а о ч н о м о т д е л е н и и ф а к у л ь т е т а с о ц и а л ь н о й п е д а г о г и к и 
П е д а г о г и ч е с к о г о и н с т и т у т а Я к у т с к о г о г о с у д а р с т в е н н о г о у н и в е р с и т е т а и м . 
М . К . А м м о с о в а . Н а к а ф е д р е с о ц и а л ь н о й п е д а г о г и к и р а б о т а е т л а б о р а т о р и я 
с о ц и а л ь н о й п е д а г о г и к и , г л а в н а я з а д а ч а к о т о р о й з а к л ю ч а е т с я в у с т а н о в л е ­
н и и д е л о в ы х к о н т а к т о в с г о р о д с к и м и и р е с п у б л и к а н с к и м и у ч р е ж д е н и я м и и 
о р г а н и з а ц и я м и д л я с о в е р ш е н с т в о в а н и я п о д г о т о в к и с о ц и а л ь н ы х п е д а г о г о в , 
с о ц и а л ь н ы х р а б о т н и к о в ; с о з д а н и и т в о р ч е с к и х г р у п п д л я р а з р а б о т к и у ч е б ­
н о - м е т о д и ч е с к о г о , д и д а к т и ч е с к о г о м а т е р и а л а ; о р г а н и з а ц и и н а у ч н о - и с с л е ­
д о в а т е л ь с к о й р а б о т ы с о т р у д н и к о в и с т у д е н т о в . П р е п о д а в а н и е п р о ф и л ь н ы х 
с п е ц и а л ь н ы х д и с ц и п л и н о с у щ е с т в л я е т с я в ы с о к о к в а л и ф и ц и р о в а н н ы м и с п е ­
ц и а л и с т а м и . 

Основное внимание педагогический коллектив кафедры социаль­
ной педагогики уделяет следующим направлениям развития социаль­
ного образования: 

1. Освоение и внедрение новейших достижений социально-педагогичес­
кой науки и практики, и с п о л ь з о в а н и е б о г а т е й ш е г о а р с е н а л а п е д а г о г и ч е с к и х 
ф о р м и м е т о д о в , с о в р е м е н н ы х о б р а з о в а т е л ь н ы х т е х н о л о г и й и т е х н и ч е с к и х 
с р е д с т в о б у ч е н и я , н а к о п л е н н ы х в в у з а х Р о с с и и и з а р у б е ж о м . 

2. Научно-методическое и учебно-методическое обеспечение всех дис­
циплин учебными программами, тематическими планами, учебниками, учеб­
ными пособиями, техническими средствами обучения. У ч е б н о - м е т о д и ч е с ­
к и м о б ъ е д и н е н и е м в у з о в б ы л и р а з р а б о т а н ы и у т в е р ж д е н ы Г о с к о м в у з о м Р о с ­
с и й с к о й Ф е д е р а ц и и Г о с у д а р с т в е н н ы е о б р а з о в а т е л ь н ы е с т а н д а р т ы в ы с ш е г о 
п р о ф е с с и о н а л ь н о г о о б р а з о в а н и я в о б л а с т и с о ц и а л ь н о й р а б о т ы , с о ц и а л ь ­
н о й п е д а г о г и к и . О н и о п р е д е л я ю т т р е б о в а н и я к о б я з а т е л ь н о м у м и н и м у м у 
с о д е р ж а н и я и у р о в н я п о д г о т о в к и с п е ц и а л и с т о в в э т о й о б л а с т и . В э т о й с в я ­
з и н у ж н о п о д ч е р к н у т ь , ч т о т о л ь к о з а п р о ш л ы й у ч е б н ы й г о д т р и у ч е б н ы х 
п о с о б и я п р е п о д а в а т е л е й А . Г К о р н и л о в о й , Г И . С п и р и д о н о в о й , В . Н . А н ­
т о н о в о й п о л у ч и л и г р и ф Д а л ь н е в о с т о ч н о г о р е г и о н а л ь н о г о у ч е б н о - м е т о д и ­
ч е с к о г о ц е н т р а п о с п е ц и а л ь н о с т и 0313 00 - С о ц и а л ь н а я п е д а г о г и к а . 

3. Научно-исследовательская работа, г л а в н ы е н а п р а в л е н и я к о т о р о й — 
р а з р а б о т к а а к т у а л ь н ы х п р о б л е м т е о р и и , т е х н о л о г и и и м е т о д и к и с о ц и а л ь ­
н о й п е д а г о г и к и , с о ц и а л ь н о й р а б о т ы в у с л о в и я х Р е с п у б л и к и С а х а ( Я к у т и я ) ; 

162 



Из истории социального образования в Республике Саха (Якутия): к 10-летию кафедры... 

н а у ч н о - м е т о д и ч е с к о е о б е с п е ч е н и е п р о ф е с с и о н а л ь н о й п о д г о т о в к и к а д р о в д л я 
с о ц и а л ь н о й с ф е р ы р е г и о н а . П р е з и д е н т А с с о ц и а ц и и с о ц и а л ь н ы х п е д а г о г о в 
и с о ц и а л ь н ы х р а б о т н и к о в Р Ф В . Г. Б о ч а р о в а п и ш е т , ч т о «в к а ж д о й с т р а н е , и 
в Р о с с и й с к о й Ф е д е р а ц и и в т о м ч и с л е , в е д у щ и е п р и н ц и п ы о б у ч е н и я с о ц и ­
а л ь н о й р а б о т е , х а р а к т е р н ы е д л я в с е г о м и р а , д о л ж н ы б ы т ь о т р а ж е н ы в с в о ­
ей а д а п т и р о в а н н о й с и с т е м е о б у ч е н и я с о ц и а л ь н о й р а б о т е - в ее с о д е р ж а ­
н и и , с и с т е м е д и д а к т и ч е с к и х средств и т е х н о л о г и й , в о б р а з о в а т е л ь н ы х струк ­
т у р а х и о р г а н и з а ц и о н н ы х ф о р м а х о б у ч е н и я » [1, с. 5]. 

В н а у ч н о - и с с л е д о в а т е л ь с к у ю р а б о т у в о в л е к а ю т с я с т у д е н т ы , п р о я в и в ш и е 
к н е й с к л о н н о с т ь . С о з д а н ы с т у д е н ч е с к и е н а у ч н ы е к р у ж к и « П р о б л е м ы ф е -
м и н о л о г и и в Р е с п у б л и к е С а х а » , « А к м е » , « В а л е о л о г и ч е с к о е п р о с в е щ е н и е » , 
о б щ е с т в е н н ы е о р г а н и з а ц и и « Д о б р о в о л е ц » , « Г е р о н т о л о г » и д р . С о з д а н а а с ­
с о ц и а ц и я с т у д е н ч е с к о г о с а м о у п р а в л е н и я , п р о в о д я т с я с т у д е н ч е с к и е ф о р у м ы 
и к о н к у р с ы . Р е г и о н а л ь н о е с о ц и а л ь н о е о б р а з о в а н и е о р г а н и ч н о в п и с ы в а е т ­
ся в р о с с и й с к о е о б р а з о в а т е л ь н о е п р о с т р а н с т в о и и м е е т н а у ч н ы е с в я з и с 
Р о с с и й с к о й а к а д е м и е й о б р а з о в а н и я , М е ж д у н а р о д н о й а к а д е м и е й н а у к п е д а ­
г о г и ч е с к о г о о б р а з о в а н и я и д р . 

4. Компьютеризация учебного процесса, научно-исследовательской и дру­
гих видов деятельности, р а з р а б о т к а и и с п о л ь з о в а н и е к о м п ь ю т е р н ы х у ч е б ­
н ы х п о с о б и й . 

5. Введение дистанционного обучения, использование сокращенных сро­
ков обучения при получении второго высшего образования. Д и с т а н ц и о н н о е 
о б у ч е н и е я в л я е т с я о д н о й и з с о в р е м е н н ы х о б р а з о в а т е л ь н ы х с и с т е м н а о с н о ­
в е с о з д а н и я и н ф о р м а ц и о н н о - о б р а з о в а т е л ь н о й с р е д ы , с е т е й п е р е д а ч и у ч е б ­
н о й и н ф о р м а ц и и п р и п о м о щ и т е л е к о м м у н и к а ц и о н н ы х т е х н и ч е с к и х с р е д с т в 
и и н ф о р м а ц и о н н ы х т е х н о л о г и й . Д и с т а н ц и о н н о е о б у ч е н и е , п о л у ч и в ш е е р а с ­
п р о с т р а н е н и е в н а ш е м р е г и о н е , п о к а з а л о в ы с о к у ю э ф ф е к т и в н о с т ь и о т к р ы ­
в а е т н о в ы е в о з м о ж н о с т и в п о в ы ш е н и и у р о в н я и к а ч е с т в а о б р а з о в а н и я , в 
с о в е р ш е н с т в о в а н и и п р о ф е с с и о н а л ь н о й п о д г о т о в к и н а с е л е н и я р е с п у б л и к и . 

6. Целенаправленное формирование престижа специалиста, работаю­
щего в социальной сфере, вовлечение в исследовательский поиск и научно-
педагогическую деятельность талантливой молодежи. С 2001/02 у ч е б н о ­
го г о д а о с у щ е с т в л я е т с я д о в у з о в с к а я п о д г о т о в к а с п е ц и а л и с т о в п о с о ц и а л ь ­
н о й п е д а г о г и к е в ш к о л е № 7 г. Я к у т с к а , г д е п р и н е п о с р е д с т в е н н о м с о д е й ­
с т в и и к а ф е д р ы с о ц и а л ь н о й п е д а г о г и к и с о з д а н с п е ц и а л и з и р о в а н н ы й к л а с с 
п о п р о ф и л ю « С о ц и а л ь н а я п е д а г о г и к а » . 

В н а с т о я щ е е в р е м я н а к а ф е д р е с о ц и а л ь н о й п е д а г о г и к и т р у д я т с я : о д и н 
д о к т о р п е д а г о г и ч е с к и х наук , с е м ь к а н д и д а т о в п е д а г о г и ч е с к и х наук , о д и н 
к а н д и д а т б и о л о г и ч е с к и х наук , о д и н с т а р ш и й п р е п о д а в а т е л ь , д в а а с с и с т е н ­
та . Т а к и м о б р а з о м , м о ж н о г о в о р и т ь о с л о ж и в ш е й с я м н о г о у р о в н е в о й с и с т е ­
м е п о д г о т о в к и с п е ц и а л и с т о в п о с о ц и а л ь н о й п е д а г о г и к е . Б е д е я т е л ь н о с т ь 
н а п р а в л е н а н а ф о р м и р о в а н и е з н а н и й , у м е н и й и н а в ы к о в а н а л и з а ц е л о с т ­
н ы х с о ц и а л ь н ы х с т р у к т у р , ж и з н е д е я т е л ь н о с т и ч е л о в е к а в р а з л и ч н ы х с о ц и ­
о к у л ь т у р н ы х , р е г и о н а л ь н ы х и н а ц и о н а л ь н ы х у с л о в и я х , а т а к ж е п о д д е р ж к у 
р а з л и ч н ы х с о ц и а л ь н ы х , в о з р а с т н ы х , п о л о в ы х и э т н и ч е с к и х г р у п п . 

Н о е с т ь в р а з в и т и и с о ц и а л ь н о г о о б р а з о в а н и я и п р о б л е м ы , р е ш е н и е к о т о ­
р ы х з а в и с и т о т М и н и с т е р с т в а т р у д а и с о ц и а л ь н о г о р а з в и т и я , т е р р и т о р и ­
а л ь н ы х о р г а н о в у п р а в л е н и я : 

1. Н е о б х о д и м а р е г и о н а л ь н а я п р о г р а м м а п о д г о т о в к и , п е р е п о д г о т о в к и , 
п о в ы ш е н и я к в а л и ф и к а ц и и с п е ц и а л и с т о в д л я с о ц и а л ь н о й с ф е р ы . К с о ж а л е -
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н и ю , м и н и с т е р с т в а и в е д о м с т в а с о ц и а л ь н о г о б л о к а н е р а с п о л а г а ю т с в е д е ­
н и я м и о к а д р о в ы х п о т р е б н о с т я х с в о и х о т р а с л е й , н е з а н и м а ю т с я в ы р а б о т ­
к о й к а д р о в о й п о л и т и к и , а д е к в а т н о й с о в р е м е н н ы м т р е б о в а н и я м и п р о и з ­
в о д н о й о т р е а л ь н о г о п о л о ж е н и я д е л в р е с п у б л и к е . 

2 . Н а з р е л а п о т р е б н о с т ь с о з д а н и я р е г и о н а л ь н о г о Ц е н т р а с и с т е м н ы х с о ­
ц и а л ь н ы х и с с л е д о в а н и й , о б ъ е д и н я ю щ е г о н а у ч н о - и с с л е д о в а т е л ь с к и е у ч р е ж ­
д е н и я м и н и с т е р с т в и в е д о м с т в с о ц и а л ь н о г о б л о к а . 

Такой подход позволит нам, решающим проблемы социального образо­
вания, в полной мере реализовать не только учебно-воспитательные, ин­
формационно-аналитические и научно-исследовательские задачи, но и вы­
разить свою политическую функцию, особенно в области социальной поли­
тики Республики Саха (Якутия). 
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РАЗВИТИЕ СИСТЕМЫ СОЦИАЛЬНОГО ОБСЛУЖИВАНИЯ 
СЕМЬИ И ДЕТЕЙ В РЕСПУБЛИКЕ САХА (ЯКУТИЯ) 

К а к о т м е ч а е т М . П . Г у р ь я н о в а , « н е о б х о д и м о с т ь о р г а н и з а ц и и с о ц и а л ь н о й 
п о д д е р ж к и в с е л ь с к о й м е с т н о с т и о б о с н о в ы в а е т с я т е м , ч т о п р о б л е м а с о ц и ­
а л ь н о й з а щ и т ы ч е л о в е к а , п р о ж и в а ю щ е г о в с п е ц и ф и ч е с к и х у с л о в и я х с е л ь с ­
к о й м е с т н о с т и , и м е е т о с о б о в а ж н о е з н а ч е н и е к а к в у с л о в и я х с т а б и л ь н о р а з ­
в и в а ю щ е г о с я о б щ е с т в а , т а к и в у с л о в и я х к р и з и с н о г о . И б о с е л ь с к и й с е к т о р 
в с е г д а о т л и ч а л с я б о л е е н и з к и м у р о в н е м с о ц и а л ь н о й з а щ и т ы л ю д е й , с л а б о 
р а з в и т о й и н ф р а с т р у к т у р о й д о с у г а , с о ц и а л ь н ы х с л у ж б » . 1 

Создание системы социальной поддержки семьи в Республике Саха 
(Якутия) можно разбить на следующие этапы: 

1. Организационный (1994 -1996 гг.). В э т о т п е р и о д з а л о ж е н ы о с н о в ы 
с о ц и а л ь н о й п о д д е р ж к и с е л ь с к о й с е м ь и . Д л я н а ш е й р е с п у б л и к и х а р а к т е р н о , 
ч т о о с н о в ы с о ц и а л ь н о - п е д а г о г и ч е с к о й п о д д е р ж к и с е м ь и н а ч а л и з а к л а д ы ­
в а т ь с я и м е н н о н а с е л е . В и д и м о , т о г д а с е л ь с к а я с е м ь я б о л е е в с е г о н у ж д а л а с ь 
в с о ц и а л ь н о й п о д д е р ж к е . П е р в ы е ц е н т р ы и с л у ж б ы с о ц и а л ь н о - п е д а г о г и ­
ч е с к о й п о д д е р ж к и с е м ь и с о з д а в а л и с ь в н е б о л ь ш и х п о с е л к а х . В ч а с т н о с т и , 
т а к и е ц е н т р ы в н а ч а л е б ы л и с о з д а н ы в У с т ь - А л д а н с к о м у л у с е (в п . К у р б у с а х 

1 Гурьянова, М. П. Социально-педагогическая поддержка сельского населения / М. П. Гурья­
нова. - М.: Изд-во АСОПиР РФ, 2000 . - 68 с. 
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и т. д . ) . Х а р а к т е р н о , ч т о в с е ц е н т р ы в т о т п е р и о д р а б о т а л и н а о б щ е с т в е н ­
н ы х н а ч а л а х , б е з к а к о й - л и б о з а р а б о т н о й п л а т ы , б е з ф и н а н с и р о в а н и я . 
Б ы л и т р у д н о с т и в п о д б о р е к а д р о в , в р а б о т е с н а с е л е н и е м , н е в с е г л а в ы 
у л у с о в и п о с е л к о в п о н и м а л и н е о б х о д и м о с т ь с о з д а н и я т а к и х с л у ж б . В э т о т 
ж е п е р и о д н а ч а л а с ь п о д г о т о в к а к а д р о в п о с п е ц и а л ь н о с т и « с о ц и а л ь н ы й п е ­
дагог» . 

2. Формирующий (1996-1999 гг.). В 1998 г. ц е н т р ы в п е р в ы е п о л у ч и л и 
ф и н а н с и р о в а н и е и з м е с т н ы х б ю д ж е т о в и с т а л и ф о р м и р о в а т ь ш т а т н о е р а с ­
п и с а н и е , п о в ы ш а т ь к в а л и ф и к а ц и ю с в о и х к а д р о в , г л а в ы у л у с о в с т а л и в ы д е ­
л я т ь о т д е л ь н ы е п о м е щ е н и я д л я ц е н т р о в . Э т о т п е р и о д х а р а к т е р и з у е т с я т е м , 
ч т о с т а л и о т к р ы в а т ь с я ц е н т р ы и в г о р о д а х (в г. М и р н о м р е а б и л и т а ц и о н ­
н ы й ц е н т р с е м ь и и д е т с т в а « Х а р ы с х а л » , в г. Н е р ю н г р и ц е н т р « Т у с к у л » 
и т. д . ) . Н о в т о т п е р и о д ц е н т р ы м е д л е н н о с о з д а в а л и с ь в с е в е р н ы х у л у с а х . 
Б о л е е т о г о , А н а б а р с к и й , Э в е н о - Б ы т а н т а й с к и й , Ж и г а н с к и й с о в с е м н е и м е ­
л и т а к и х с л у ж б . 

3. Развивающий (с 1999 г. по настоящее время). В д а н н ы й п е р и о д п р о ­
д о л ж а е т с я ф о р м и р о в а н и е с и с т е м ы с о ц и а л ь н о г о о б с л у ж и в а н и я с е м ь и и д е ­
т е й . В р е с п у б л и к е д е й с т в у ю т в о с н о в н о м д в а в и д а ц е н т р о в : ц е н т р ы с о ц и ­
а л ь н о й п о м о щ и с е м ь е и д е т я м и с о ц и а л ь н о - р е а б и л и т а ц и о н н ы е ц е н т р ы д л я 
н е с о в е р ш е н н о л е т н и х . 

А н а л и з д е я т е л ь н о с т и э т и х с л у ж б п о к а з ы в а е т с л е д у ю щ е е : 
- ц е н т р ы с о ц и а л ь н о й п о м о щ и ч а с т о о т к р ы в а ю т с я б е з и з у ч е н и я с у щ е с т в у ­

ю щ и х п р о б л е м с е л а , в р е з у л ь т а т е м н о г о л е т р а б о т а ю т « в с л е п у ю » ; 
- н а ч и н а ю т р а б о т у , н е и м е я с о о т в е т с т в у ю щ е г о о б е с п е ч е н и я к в а л и ф и ц и ­

р о в а н н ы м и к а д р а м и ; 
- ф у н к ц и о н и р у ю т в к а ж д о м п о с е л к е , с е л е , ч т о н е в с е г д а о п р а в д а н н о ; п р о ­

в е д е н н о е и з у ч е н и е в с е л а х , г д е р а б о т а ю т т а к и е м и н и - ц е н т р ы , п о к а з а л о , ч т о 
д а л е к о н е в с е ж и т е л и с е л а г о т о в ы п р и н я т ь п о м о щ ь о т с о ц и а л ь н о г о п е д а г о г а 
(67 % о т к а з ы в а ю т с я о т т а к о й п о м о щ и ) . И з у ч е н и е д е я т е л ь н о с т и ц е н т р о в в ы ­
я в и л о , ч т о ц е н т р ы м о ж н о с о з д а в а т ь в ц е н т р а х н а с л е г о в , а д л я м а л о н а с е л е н ­
н о г о села , н а с л е г а - о т д е л е н и е ц е н т р а , ф у н к ц и и к о т о р о г о - о б е с п е ч е н и е к а к 
п л а н о в о й с о ц и а л ь н о - п е д а г о г и ч е с к о й п о м о щ и , т а к и в ы е з д н о й с р о ч н о й . 

Обобщив практику социальной работы, мы определили ее осново­
полагающие факторы: 

- с е м ь я е с т ь о д н а и з в е л и ч а й ш и х ц е н н о с т е й , с о з д а н н ы х ч е л о в е ч е с т в о м 
з а в с ю и с т о р и ю с в о е г о с у щ е с т в о в а н и я ; э т о м а л а я с о ц и а л ь н а я г р у п п а с п р и ­
с у щ и м и е й г р у п п о в ы м и ц е н н о с т я м и , т р а д и ц и я м и , и м е ю щ а я м н о г о с т о р о н ­
н и е о т н о ш е н и я с м и к р о с о ц и у м о м , в а ж н е й ш и м и п с и х о л о г и ч е с к и м и м е х а ­
н и з м а м и к о т о р о г о я в л я ю т с я в з а и м о п о н и м а н и е , в з а и м о д о в е р и е , 
в з а и м о п о м о щ ь ; 

- с е м ь я , где к а ж д ы й ч е л о в е к п о л у ч а е т п у т е в к у в ж и з н ь , я в л я е т с я п р и о р и ­
т е т н о й с ф е р о й с о ц и а л ь н о - п е д а г о г и ч е с к о й п о д д е р ж к и л и ч н о с т и в п о л и т и к е 
г о с у д а р с т в а и о б щ е с т в а ; 

- с о ц и а л ь н а я п о д д е р ж к а с е м ь и в Р о с с и й с к о й Ф е д е р а ц и и п е р е ж и в а е т с в о е 
п е р в о н а ч а л ь н о е с т а н о в л е н и е и т р е б у е т р а з р а б о т к и н а у ч н о - м е т о д и ч е с к и х 
о с н о в ф у н к ц и о н и р о в а н и я с е т и у ч р е ж д е н и й с о ц и а л ь н о г о о б с л у ж и в а н и я ; 

- р а ц и о н а л ь н а я о р г а н и з а ц и я с о ц и а л ь н о й п о д д е р ж к и с е м ь и с у ч е т о м р е ­
г и о н а л ь н ы х у с л о в и й с п о с о б с т в у е т р а ц и о н а л ь н о й с о ц и а л ь н о й а д а п т а ц и и 
н а с е л е н и я к м е н я ю щ и м с я у с л о в и я м ж и з н и . 
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С ц е л ь ю в ы я с н е н и я р е а л ь н о й к а р т и н ы г о т о в н о с т и с е л ь с к о й с е м ь и к с о ­
ц и а л ь н о й п о д д е р ж к е б ы л п р о в е д е н о п р о с 164 с е м е й , п р о ж и в а ю щ и х в с е л ь ­
с к о й м е с т н о с т и . К р и т е р и я м и « о т к р ы т о с т и » с е л ь с к о й с е м ь и к п р о ц е с с у с о ­
ц и а л ь н о й п о д д е р ж к и б ы л и о п р е д е л е н ы : з н а н и е с е м ь я м и п р о ф е с с и и « с о ц и ­
а л ь н ы й п е д а г о г » , « с о ц и а л ь н ы й р а б о т н и к » , « п с и х о л о г » ; д о в е р и е к с п е ц и а ­
л и с т а м ( п е д а г о г а м , п с и х о л о г а м ) к а к п о м о щ н и к а м в с о ц и а л ь н о й а д а п т а ц и и ; 
п о т р е б н о с т ь в и х у с л у г а х ; у р о в е н ь п о с е щ а е м о с т и ц е н т р о в . 

Р е з у л ь т а т ы п о к а з а л и , ч т о м н о г и е с е м ь и з н а к о м ы с п р о ф е с с и я м и « с о ц и ­
а л ь н ы й п е д а г о г » , « с о ц и а л ь н ы й р а б о т н и к » , н о н е в с е и м е ю т к о н к р е т н ы е п р е д ­
с т а в л е н и я о н и х . В ы я с н и л о с ь , ч т о в т р у д н о й ж и з н е н н о й с и т у а ц и и б о л ь ­
ш и н с т в о с е м е й (61 %) о б р а щ а е т с я к р о д с т в е н н и к а м , 1 2 % - к д р у з ь я м , 11 - к 
с о с е д я м , 9 - к а д м и н и с т р а ц и и с е л а и т о л ь к о 7 % - к с п е ц и а л и с т а м с о ц и ­
а л ь н ы х с л у ж б . О д н о в р е м е н н о б ы л и о п р о ш е н ы 148 с о ц и а л ь н ы х п е д а г о г о в . 
В ы я с н и л о с ь , ч т о и с т о ч н и к а м и и н ф о р м а ц и и о н у ж д а х к л и е н т о в я в л я ю т с я : 
а д м и н и с т р а ц и я с е л а (63%); с о с е д и , д р у з ь я (19%); л и ч н ы е о б р а щ е н и я г р а ж ­
д а н (18%). В с е э т о в с о в о к у п н о с т и п о к а з ы в а е т , ч т о с е л ь с к а я с е м ь я н а д а н ­
н о м э т а п е н е г о т о в а к в з а и м о д е й с т в и ю с о с п е ц и а л и с т а м и с о ц и а л ь н ы х с л у ж б 
с е л а . 

Н е г о т о в н о с т ь с е м ь и к с о ц и а л ь н о й п о д д е р ж к е у с у г у б л я е т с я н и з к и м к а ч е ­
с т в о м п р е д о с т а в л я е м ы х услуг. С о ц и а л ь н ы е п е д а г о г и н е и с п о л ь з у ю т в п о л ­
н о й м е р е р а з н ы е ф о р м ы с о ц и а л ь н о й п о д д е р ж к и с е м ь и . Т а к , 2 1 % о п р о ш е н ­
н ы х с п е ц и а л и с т о в з а н и м а е т с я в о с н о в н о м о к а з а н и е м м а т е р и а л ь н о й п о м о ­
щ и , 19 - с о ц и а л ь н о - в о с п и т а т е л ь н о й р а б о т о й с д е т ь м и , 48 - о к а з ы в а ю т м о ­
р а л ь н у ю п о д д е р ж к у с о в е т а м и , к о н с у л ь т а ц и я м и , б е с е д а м и и т о л ь к о 1 2 % -
о к а з а н и е м п о м о щ и в п е р е п о д г о т о в к е и п о в ы ш е н и и к в а л и ф и к а ц и и , с т о л ь к о 
ж е - п р и в л е ч е н и е м д р у г и х с п е ц и а л и с т о в д л я о к а з а н и я п о м о щ и , т р у д о у с т ­
р о й с т в о м , п р о ф о р и е н т а ц и е й . 

П о в ы ш е н и е п е д а г о г и ч е с к о г о м а с т е р с т в а с о ц и а л ь н ы х п е д а г о г о в и с п е ц и ­
а л и с т о в с о ц и а л ь н ы х с л у ж б с е л а о с у щ е с т в л я е т с я р а з н ы м и п у т я м и : н а у ч н о -
м е т о д и ч е с к и е с е м и н а р ы , к о н с у л ь т а ц и и , б е с е д ы , в к о т о р ы х у г л у б л я ю т с я з н а ­
н и я п о с о ц и а л ь н о й п е д а г о г и к е , с о ц и а л ь н о й п с и х о л о г и и ; п о и с к , и з у ч е н и е и 
а н а л и з в т в о р ч е с к и х г р у п п а х и н н о в а ц и о н н ы х ф о р м и м е т о д о в р а б о т ы с с е ­
м ь е й и р а з р а б о т к а п у т е й и х р а с п р о с т р а н е н и я и в н е д р е н и я ; и з у ч е н и е , в о з ­
р о ж д е н и е и в н е д р е н и е з а б ы т ы х и п о л у з а б ы т ы х п р о г р е с с и в н ы х в и д о в и с п о ­
с о б о в с о ц и а л ь н о й п о м о щ и в ж и з н и я к у т с к о г о с е л а ; и з у ч е н и е и а н а л и з т р а ­
д и ц и о н н ы х ф о р м и с п о с о б о в с о ц и а л ь н о й п о д д е р ж к и с е м ь и в к о н к р е т н о м 
м и к р о с о ц и у м е с е л а - т у о л б э . В с я с и с т е м а с о ц и а л ь н о й п о д д е р ж к и с е м ь и 
о с у щ е с т в л я е т с я с у ч е т о м р а с с е л е н и я ж и т е л е й с е л а п о м и к р о г р у п п а м ( т у о л ­
б э ) , ч т о б ы о р г а н и з у е м о е в з а и м о д е й с т в и е р а з л и ч н ы х с о ц и а л ь н ы х с т р у к т у р 
о п и р а л о с ь н а п о л о ж и т е л ь н о е , н а к о п л е н н о е т е м и л и и н ы м м и к р о с о ц и у м о м . 
В с е э т о д а е т в о з м о ж н о с т ь и с п о л ь з о в а т ь т р а д и ц и и « т у о л б э н э н и и т и и » в с о ­
ц и а л ь н о - в о с п и т а т е л ь н о й р а б о т е , в о р г а н и з а ц и и с о ц и а л ь н о й п о д д е р ж к и 
с е м ь и , т р е б у ю щ е й с у б ъ е к т н о г о у ч а с т и я к а ж д о й с е м ь и . 

Таким образом, процесс формирования социальной поддержки сельской 
семьи наиболее эффективно может осуществляться в рамках модели, по­
строенной на основе системного подхода, государственной поддержки, до­
статочного кадрового потенциала и совершенствования содержания со­
циально-педагогической работы с населением. 
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ИДЕЯ РАЗВИВАЮЩЕГО ОБУЧЕНИЯ 
В ИСТОРИКО-ФИЛОСОФСКОМ АСПЕКТЕ 

В о т е ч е с т в е н н о й д и д а к т и к е о б о б щ е н ш и р о к и й и р а з н о с т о р о н н и й о п ы т 
о т е ч е с т в е н н о г о у ч и т е л ь с т в а , в ы д в и н у т ы т е о р е т и ч е с к и е п о л о ж е н и я и п р а к ­
т и ч е с к и е р е к о м е н д а ц и и , с п о с о б с т в у ю щ и е с о в е р ш е н с т в о в а н и ю р а б о т ы ш к о ­
л ы . В п и т а в т о л у ч ш е е , ч т о д а л и в ы д а ю щ и е с я п р о г р е с с и в н ы е п е д а г о г и п р о ­
ш л о г о , о т е ч е с т в е н н ы е д и д а к т и ч е с к и е и с с л е д о в а н и я п р о д в и н у л и д а л ь ш е р а з ­
р а б о т к у с о о т в е т с т в у ю щ и х п р о б л е м и в т о ж е в р е м я п о д в е р г л и и м е ю щ и е с я 
п о л о ж е н и я анализу . П р о б л е м ы , к о т о р ы е в т е ч е н и е д л и т е л ь н о г о в р е м е н и н е 
р а з р а б а т ы в а л и с ь в д и д а к т и ч е с к о м п л а н е , з а с л у ж и в а ю т ш и р о к о г о и у г л у б ­
л е н н о г о и с с л е д о в а н и я . Р а с к р ы т и е х а р а к т е р а о б ъ е к т и в н о й с в я з и м е ж д у п о ­
с т р о е н и е м о б у ч е н и я и п р о д в и ж е н и е м ш к о л ь н и к о в в и х р а з в и т и и п о з в о л и л о 
с у щ е с т в е н н о п о в ы с и т ь э ф ф е к т и в н о с т ь р а б о т ы ш к о л ы . 

Проблемы развития и обучения затрагиваются в трудах психологов 
и педагогов, которые посвящены анализу общепсихологических поня­
тий: «деятельность», «идеальное», «сознание». В о п р о с ы о б щ е г о р а з в и ­
т и я д е т е й р а с с м а т р и в а ю т с я к а к о с н о в ы р а з в и в а ю щ е г о о б у ч е н и я и в о с п и т а ­
н и я . К о н к р е т и з и р у е т с я о б щ е е п о н и м а н и е т о г о , к а к в и с т о р и и о б р а з о в а н и я , 
д и д а к т и к и и п е д а г о г и ч е с к о й п с и х о л о г и и в о з н и к а ю т р е а л ь н ы е т р у д н о с т и п р и 
п о п ы т к а х р е ш е н и я п р о б л е м ы в з а и м о д е й с т в и я у м с т в е н н о г о р а з в и т и я д е т е й 
и и х о б у ч е н и я ; о б о с н о в ы в а ю т с я п о л о ж е н и я д и а л е к т и ч е с к о й л о г и к и , р а с к р ы ­
в а ю щ и е п р и р о д у ч е л о в е ч е с к о г о м ы ш л е н и я ; р а с к р ы в а е т с я и с т о р и я у ч е б н о й 
д е я т е л ь н о с т и , а т а к ж е д е м о н с т р и р у е т с я у с в о е н и е м л а д ш и м и ш к о л ь н и к а м и 
у ч е б н ы х п р е д м е т о в , п о с т р о е н н ы х в с о о т в е т с т в и и с т р е б о в а н и я м и р а з в е р ­
н у т о й у ч е б н о й д е я т е л ь н о с т и . 

Философская категория деятельности — это теоретическая абстрак­
ция всей общечеловеческой практики, имеющей общественно-истори­
ческий характер. И с х о д н о й ф о р м о й в с е х в и д о в д е я т е л ь н о с т и л ю д е й я в л я ­
е т с я о б щ е с т в е н н о - и с т о р и ч е с к а я п р а к т и к а ч е л о в е ч е с к о г о р о д а , т. е. ц е л е с о ­
о б р а з н а я , ч у в с т в е н н о - п р е д м е т н а я , п р е о б р а з у ю щ а я , к о л л е к т и в н а я т р у д о в а я 
д е я т е л ь н о с т ь л ю д е й . В д е я т е л ь н о с т и о б н а р у ж и в а е т с я у н и в е р с а л ь н о с т ь ч е ­
л о в е ч е с к о г о с у б ъ е к т а [2, с. 35] . Д е я т е л ь н о с т ь - ф о р м а а к т и в н о г о о т н о ш е н и я 
ч е л о в е к а к о к р у ж а ю щ е м у е г о м и р у с ц е л ь ю п р е о б р а з о в а н и я . О н а в к л ю ч а е т 
ц е л ь , с р е д с т в о , р е з у л ь т а т и ф о р м у с а м о г о п р о ц е с с а . О с н о в н о й х а р а к т е р и с ­
т и к о й д е я т е л ь н о с т и я в л я е т с я ее о с о з н а н н о с т ь . Р е а л ь н а я д е я т е л ь н о с т ь со в с е ­
м и п р е д п о с ы л к а м и ее с у щ е с т в о в а н и я , к а к с о в о к у п н а я д е я т е л ь н о с т ь о б щ е ­
ства , в с е г д а р е а л и з у е т с я в к о н к р е т н ы х , и с т о р и ч е с к и р а з в и т ы х ф о р м а х . С то ч ­
к и з р е н и я т в о р ч е с к о й р о л и р а з л и ч а ю т д е я т е л ь н о с т ь р е п р о д у к т и в н у ю ( в о с ­
п р о и з в е д е н и е и з в е с т н о г о ) и п р о д у к т и в н у ю , и л и т в о р ч е с к у ю ( о б р а з о в а н и е 
н о в о г о ) . С л е д у е т о т л и ч а т ь д е я т е л ь н о с т ь к а к о б ъ я с н и т е л ь н ы й п р и н ц и п и 
д е я т е л ь н о с т ь к а к п р е д м е т и с с л е д о в а н и я . С у щ н о с т ь ю д е я т е л ь н о с т и к а к п р и н ­
ц и п а я в л я е т с я т о , ч т о н а о с н о в а н и и п о н я т и я « д е я т е л ь н о с т ь » у д а е т с я в ы с т ­
р о и т ь п о с л е д о в а т е л ь н у ю с и с т е м у п р е д с т а в л е н и й ( т е о р и й ) , к о т о р ы е с п о с о б ­
н ы о б ъ я с н и т ь ф а к т ы , к а з а л о с ь б ы , н и ч е м н е с в я з а н н ы е . К а к о б ъ я с н и т е л ь -
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н ы й п р и н ц и п п о н я т и е « д е я т е л ь н о с т ь » у т в е р д и л о с ь , н а ч и н а я с н е м е ц к о й 
к л а с с и ч е с к о й ф и л о с о ф и и , к о г д а б ы л и с о з д а н ы п р е д п о с ы л к и д л я р а с с м о т р е ­
н и я д е я т е л ь н о с т и к а к о с н о в ы к у л ь т у р ы . В н а и б о л е е р а з в и т о м в и д е п р и н ц и п 
д е я т е л ь н о с т и п о л у ч и л в о п л о щ е н и е в ф и л о с о ф и и Г. Гегел я , г д е ц е н т р а л ь н о е 
м е с т о з а н и м а е т о б ъ я с н я ю щ а я и р а ц и о н а л и з и р у ю щ а я р а б о т а д у х а . Н а о с н о ­
в а н и и п р и н ц и п а д е я т е л ь н о с т и Г. Г е г е л е м с д е л а н о м н о г о в а ж н ы х о т к р ы т и й 
ф е н о м е н о в ф у н к ц и о н и р о в а н и я с о з н а н и я , к у л ь т у р ы . Д е я т е л ь н о с т ь к а к п р и н ­
ц и п и м е е т у н и в е р с а л ь н ы й х а р а к т е р в о в р е м я а н а л и з а л ю б ы х я в л е н и й , к о т о ­
р ы е с в я з а н ы с ч е л о в е к о м к а к а к т и в н ы м с у б ъ е к т о м . Э т о т п р и н ц и п и м е е т 
б о л ь ш о е з н а ч е н и е д л я р е ш е н и я р я д а ф и л о с о ф с к и х , с о ц и о л о г и ч е с к и х , п с и х о ­
л о г и ч е с к и х п р о б л е м [8, с. 98]. 

Понятие деятельности внутренне связано с понятием «идеальное». 
Идеальное - это становление предмета в деятельности субъекта в виде 
возникающих у него потребности, цели, образа. П л а н и д е а л ь н о г о , с у щ е ­
с т в у ю щ и й у ч е л о в е к а как о б щ е с т в е н н о г о с у щ е с т в а б л а г о д а р я н а 1 ш ч и ю у н е г о 
я з ы к о в ы х з н а ч е н и й и д р у г и х з н а к о в о - с и м в о л и ч е с к и х о б р а з о в а н и й , п о з в о ­
л я е т е м у п р е д в и д е т ь , п р е д у с м а т р и в а т ь и о п р о б о в а т ь в о з м о ж н ы е д е й с т в и я 
п о р е а л ь н о м у д о с т и ж е н и ю п р е д м е т н о г о р е з у л ь т а т а , у д о в л е т в о р я ю щ е г о п о ­
т р е б н о с т ь [3, с. 34]. 

Н а з а р е ч е л о в е ч е с к о й и с т о р и и в о з н и к о с о б ы й о б щ е с т в е н н ы й ф е н о м е н -
к у л ь т у р а , к о т о р а я б ы л а п р и з в а н а р е ш а т ь т а к у ю о б щ е с т в е н н о - п е д а г о г и ч е с ­
к у ю задачу, к а к с о з д а н и е , х р а н е н и е и п е р е д а ч а п о д р а с т а ю щ и м п о к о л е н и я м 
о б р а з ц о в ( э т а л о н о в ) п р о и з в о д с т в е н н ы х у м е н и й и н о р м с о ц и а л ь н о г о п о в е ­
д е н и я . И м е н н о п р и р е ш е н и и д а н н о й з а д а ч и в п е р в о б ы т н о м о б щ е с т в е в о з ­
н и к л и о б у ч е н и е и в о с п и т а н и е м о л о д е ж и , в к л ю ч е н н ы е в е е с о в м е с т н у ю о б ­
щ е с т в е н н о - п р о и з в о д с т в е н н у ю и б ы т о в у ю ж и з н ь со с т а р ш и м и п о к о л е н и я ­
м и [4, с. 26] . 

Обратимся к вопросу о содержании учебной деятельности, связан­
ном с теоретическими знаниями. П р е ж д е в с е г о , н е о б х о д и м о у ч и т ы в а т ь 
и с т о р и ч е с к у ю и з м е н ч и в о с т ь с о д е р ж а н и я и ф о р м т е о р е т и ч е с к о г о м ы ш л е н и я 
и т е о р е т и ч е с к и х з н а н и й . Т а к , Ф . Э н г е л ь с п и с а л : « Т е о р е т и ч е с к о е м ы ш л е н и е 
к а ж д о й э п о х и . . .это - и с т о р и ч е с к и й п р о д у к т , п р и н и м а ю щ и й в р а з л и ч н ы е 
в р е м е н а о ч е н ь р а з л и ч н ы е ф о р м ы и в м е с т е с т е м о ч е н ь р а з л и ч н о е с о д е р ж а ­
н и е » [4, с. 5] . 

В п р о ц е с с е у с в о е н и я ч т е н и я , п и с ь м а , с ч е т а и н е к о т о р ы х д р у г и х у м е н и й у 
д е т е й ф о р м и р о в а л и с ь э л е м е н т ы р е ф л е к с и и и а н а л и з а . Э т и о п е р а ц и и т е о р е ­
т и ч е с к о г о м ы ш л е н и я , и м е ю щ и е м е с т о п р и о б у ч е н и и б у к в е н н о м у п и с ь м у , 
б ы л и в ы д е л е н ы Г е г е л е м : с л о в о п р и б у к в е н н о м п и с ь м е , п о его м н е н и ю , д е ­
л а е т с я « п р е д м е т о м р е ф л е к с и и » , « п о д в е р г а е т с я а н а л и з у » , ч т о п о з в о л я е т ч е ­
л о в е к у п р и в о д и т ь ч у в с т в е н н у ю с т о р о н у р е ч и « к ф о р м е в с е о б щ н о с т и » [1, 
с. 276] . С э т и м с в я з а н а т а в ы с о к а я о ц е н к а , к о т о р у ю Г е г е л ь д а в а л о б у ч е н и ю 
ч т е н и ю и п и с ь м у в р а з в и т и и ч е л о в е ч е с к о г о с о з н а н и я . Т а к , о н п и с а л : « . . .Са­
м ы й с п о с о б , к а к и м м ы н а у ч а е м с я ч и т а т ь и п и с а т ь п о б у к в е н н о м у п и с ь м у , 
с л е д у е т р а с с м а т р и в а т ь к а к е щ е н е д о с т а т о ч н о о ц е н е н н о е , б е с к о н е ч н о е о б р а ­
з о в а т е л ь н о е с р е д с т в о , п о с к о л ь к у о н о п е р е в о д и т д у х о т ч у в с т в е н н о г о к о н к ­
р е т н о г о к о б р а щ е н и ю в н и м а н и я н а н е ч т о б о л е е ф о р м а л ь н о е - н а з в у ч а щ е е 
с л о в о и н а е г о а б с т р а к т н ы е э л е м е н т ы , и т е м д е л а е т н е ч т о в е с ь м а с у щ е с т в е н ­
н о е д л я о б о с н о в а н и я и р а с ч и щ е н и я п о ч в ы в н у т р е н н е г о с о з н а н и я в с у б ъ е к ­
те» [1, с. 270] . 
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В а н т и ч н о м м и р е с у щ е с т в о в а л а т а к а я с т у п е н ь о б р а з о в а н и я , к о т о р а я с п о ­
с о б с т в о в а л а д а л ь н е й ш е м у р а з в и т и ю т е о р е т и ч е с к о г о м ы ш л е н и я у д е т е й и 
ю н о ш е с т в а п о с р е д с т в о м п р е п о д а в а н и я и м ф и л о с о ф и и и л и т е р а т у р ы . С л е ­
д у е т о т м е т и т ь , ч т о т е о р е т и ч е с к о е м ы ш л е н и е т о й э п о х и б ы л о с в о е о б р а з н ы м : 
с о д н о й с т о р о н ы , о н о б ы л о д и а л е к т и ч е с к и м и р е ф л е к с и р у ю щ и м , с д р у г о й -
н а х о д и л о с ь н а у р о в н е н е п о с р е д с т в е н н о г о с о з е р ц а н и я , о т р а ж а ю щ е г о в н е -
р а с ч л е н е н н о й ф о р м е в с е о б щ и е с в я з и п р и р о д ы . С о з д а н и е д и д а к т и к и и м е ­
т о д и к и о б у ч е н и я в б у р ж у а з н о й ш к о л е о с у щ е с т в л я л и с ь в п р о ш л ы е в е к а п р и 
з н а ч и т е л ь н о м в л и я н и и т е о р и и э м п и р и ч е с к о г о м ь ш г л е н и я . В р е з у л ь т а т е э т о ­
го п р и ф о р м и р о в а н и и у д е т е й о б щ е к у л ь т у р н ы х у м е н и й с у щ е с т в е н н о у м е н ь ­
ш и л а с ь р о л ь т е о р е т и ч е с к о г о м ы ш л е н и я , п р и с у щ е г о п р е д с т а в и т е л я м д а ж е 
п р е д ы д у щ и х э п о х , и т е м б о л е е не б ы л и и с п о л ь з о в а н ы в о з м о ж н о с т и т е о р е ­
т и ч е с к о г о м ы ш л е н и я н о в о г о т и п а . 

В э п о х у и м п е р и а л и з м а с и с т е м а ш к о л ь н о г о о б р а з о в а н и я и м е е т т р и с т у п е ­
н и - н а ч а л ь н о е , н е п о л н о е с р е д н е е и п о л н о е с р е д н е е о б р а з о в а н и е . В н а ч а л ь ­
н о й ш к о л е г о с п о д с т в у е т м е т о д и к а о б у ч е н и я , о с н о в а н н а я н а т е о р и и э м п и р и ­
ч е с к о г о м ь ш г л е н и я . О б э т о м с в и д е т е л ь с т в у е т , н а п р и м е р , т а к а я о с о б е н н о с т ь 
м е т о д и к и о б у ч е н и я в с о в р е м е н н о й ф р а н ц у з с к о й ш к о л е : « У п о р н а р а з в и т и е 
п а м я т и , н а д о с л о в н о е з а п о м и н а н и е с о с т а в л я е т н а и б о л е е х а р а к т е р н у ю ч е р т у 
м е т о д и к и о б у ч е н и я в н а ч а л ь н о й ш к о л е » [5, с. 96] . 

С о д е р ж а н и е б у р ж у а з н о г о ш к о л ь н о г о о б р а з о в а н и я и м е е т д в а р а з н ы х у р о в ­
н я . П е р в ы й у р о в е н ь в к л ю ч а е т р я д о б щ е к у л ь т у р н ы х у м е н и й и н а в ы к о в . В т о ­
р о й у р о в е н ь с в я з а н с н а у ч н о - х у д о ж е с т в е н н ы м и з н а н и я м и и н а ц е л е н н а т е о ­
р е т и ч е с к у ю п о д г о т о в к у у ч а щ и х с я , я в л я ю щ и х с я п о п р е и м у щ е с т в у в ы х о д ц а ­
м и и з п р и в и л е г и р о в а н н ы х с о с л о в и й . 

В о т л и ч и е о т т е х т е н д е н ц и й , к о т о р ы е н а б л ю д а л и с ь в б у р ж у а з н о м м а с с о ­
в о м о б р а з о в а н и и , в о в с е х з в е н ь я х с о в е т с к о й ш к о л ь н о й с и с т е м ы у г л у б л я е т с я 
н а у ч н ы й у р о в е н ь о б р а з о в а н и я , с о в е р ш е н с т в у ю т с я м е т о д ы о б у ч е н и я ш к о л ь ­
н и к о в [5, с. 101]. 

Идея теории личностно-развивающего обучения прежде всего свя­
зана с идеей гуманизации образования. Г у м а н и з м - э т о п р и н ц и п м и р о ­
в о з з р е н и я , о с н о в а н н ы й н а у б е ж д е н и и , ч т о ч е л о в е к я в л я е т с я в е л и ч а й ш е й 
о б щ е с т в е н н о й ц е н н о с т ь ю , н а у в е р е н н о с т и в с п о с о б н о с т и ч е л о в е к а к н е о ­
г р а н и ч е н н о м у р а з в и т и ю и с а м о р е а л и з а ц и и в с е х е г о с и л , с п о с о б н о с т е й , т а ­
л а н т о в . Г у м а н и з м в е д е т н а ч а л о е щ е со II в. д о н. э . П о н я т и е « г у м а н и з м » Ц и ­
ц е р о н т р а к т у е т к а к о с н о в н у ю и д е ю « и з б а в л е н и я » и « о б о г а щ е н и я » ч е л о в е к а 
[7, с. 143] . З а д а ч а г у м а н и з а ц и и о б р а з о в а н и я с т а л а о с о з н а в а т ь с я л и ш ь 
к к о н ц у 9 0 - х гг. X X в . , к о г д а с т а л о я с н о , ч т о о б у ч е н и е н е м о ж е т б ы т ь о с н о в а ­
н о л и ш ь н а т е х п р и н ц и п а х , к о т о р ы е о р и е н т и р у ю т т о л ь к о н а п с и х и ч е с к о е 
р а з в и т и е ч е л о в е к а . 

И д е я л и ч н о с т н о - р а з в и в а ю щ е г о о б у ч е н и я н а ш л а о т р а ж е н и е в п е д а г о г и к е 
с о т р у д н и ч е с т в а - н а п р а в л е н и и в п р а к т и к е о б у ч е н и я и в о с п и т а н и я , к о т о р о е 
о ф о р м и л о с ь в н а ш е й с т р а н е в 80-е г о д ы к а к а л ь т е р н а т и в н о е в п р о т и в о в е с 
а д м и н и с т р а т и в н о й и а к а д е м и ч е с к о й п е д а г о г и к е . Э т о н а п р а в л е н и е п р е д с т а в ­
л я л и п е д а г о г и - н о в а т о р ы ( Ш . А . А м о н а ш в и л и , С . Н . Л ы с е н к о в а , И . П . Б л о к о в , 
В . Ф. Ш а т а л о в , Е . Н . И л ь и н и др . ) . И з у ч е н и е и х р а б о т п о з в о л я е т п о н я т ь и 
п о ч у в с т в о в а т ь о б щ и й д л я н и х г у м а н и с т и ч е с к и й п о д х о д , л е ж а щ и й в о с н о в е 
и с п о л ь з у е м ы х п е д а г о г и ч е с к и х т е х н о л о г и й . Е г о суть с о с т а в л я е т о з а б о ч е н н о с т ь 
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ж и з н ь ю д е т е й , и х п р о б л е м а м и и т р у д н о с т я м и , и х п е р е ж и в а н и я м и и с т р е м ­
л е н и я м и , о б р а щ е н н о с т ь к п о д л и н н о м у , р е а л ь н о м у « Я » р е б е н к а [6, с. 43] . 

П о д п е д а г о г и к о й с о т р у д н и ч е с т в а н о в а т о р ы п о н и м а л и у с т а н о в л е н и е г у ­
м а н н ы х в з а и м о о т н о ш е н и й м е ж д у у ч а с т н и к а м и п е д а г о г и ч е с к о г о п р о ц е с с а , 
в ы с т у п а ю щ и х н е о б х о д и м ы м у с л о в и е м г а р м о н и ч н о г о р а з в и т и я л и ч н о с т и . Е е 
з н а ч е н и е с о с т о и т в т о м , ч т о о н а о б н а ж и л а п р о т и в о р е ч и я т р а д и ц и о н н о г о 
о б р а з о в а т е л ь н о г о п р о ц е с с а , п о к а з а л а п у т ь и х р а з р е ш е н и я , п р и в е л а к о с о з ­
н а н и ю н е о б х о д и м о с т и п е р е с м о т р а ф и л о с о ф с к и х о с н о в а н и й с о в р е м е н н о г о 
о б р а з о в а н и я и п е д а г о г и ч е с к о й н а у к и и у т в е р ж д е н и ю в о б щ е с т в е н н о м с о ­
з н а н и и и п р а к т и к е о б у ч е н и я и д е и г у м а н и з а ц и и о б р а з о в а н и я . Э т а и д е я н а ­
ш л а о т р а ж е н и е в ц е н н о с т н ы х о р и е н т а ц и я х п е д а г о г и к и с о т р у д н и ч е с т в а , с к л а ­
д ы в а ю щ и х с я и з р я д а г у м а н и с т и ч е с к и х у с т а н о в о к . 

В р а б о т а х , о б о б щ а ю щ и х о п ы т п е д а г о г о в - н о в а т о р о в 8 0 - х гг., п е р е ч и с л я ­
ю т с я т е п р и е м ы , к о т о р ы е о н и и с п о л ь з у ю т в с в о е й д е я т е л ь н о с т и ( « о п о р н ы е 
с и г н а л ы » , « к о м м е н т и р о в а н н о е п и с ь м о » , « т в о р ч е с к и е д н е в н и к и » , « б е з о т м е ­
т о ч н о е у ч е н и е » , « л и т е р а т у р н а я д е т а л ь » и д р . ) . О д н а к о в и х д е я т е л ь н о с т и 
г л а в н о е н е э т о , а с а м а л и ч н о с т н а я п о з и ц и я п е д а г о г а , в к о т о р о й н а х о д и т о т ­
р а ж е н и е п р а к т и ч е с к а я ф и л о с о ф и я к а к с о в о к у п н о с т ь г у м а н и с т и ч е с к и х у с т а ­
н о в о к п о о т н о ш е н и ю к с а м о м у с е б е и у ч е н и к а м [3, с. 145]. 

Л и ч н о с т н о - о р и е н т и р о в а н н ы й п о д х о д п о д ч е р к и в а е т з н а ч и м о с т ь и н е о б ­
х о д и м о с т ь р а з в и т и я п о з н а в а т е л ь н о й с ф е р ы ч е л о в е к а . П р о ц е с с о с в о е н и я р е ­
б е н к о м т е х и л и и н ы х ф о р м с у щ е с т в о в а н и я о б ъ е к т и в н о г о м и р а д о л ж е н з а д а ­
в а т ь с я о б у ч а ю щ и м и п р о г р а м м а м и , с п е ц и ф и ч е с к и м и с п о с о б а м и и п р и е м а ­
м и к о н с т р у и р о в а н и я п р о ц е с с а о б у ч е н и я . 

Принципы личностного развития представляют собой теоретическую 
предпосылку для построения теории личностно-развивающего обучения, 
философия которой состоит не в том, чтобы формировать человека, а в 
том, чтобы помочь ему стать самим собой. 
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УЧИТЕЛЬСКАЯ ДИНАСТИЯ 

М и х а и л Н и к о л а е в и ч А н и с и м о в , м о й о т е ц , р о д и л с я в Т ю б я й с к о м н а с л е г е 
С у н т а р с к о г о у л у с а в с е м ь е к р е с т ь я н и н а - с к о т о в о д а Н и к о л а я А н и с и м о в и ч а 
М и х а л е в а 18 о к т я б р я 1893 г. Н ю к к а М и х а л е в б ы л д о в о л ь н о з а ж и т о ч н ы м 
к р е с т ь я н и н о м , о н б ы л в с е ц е л о п о г л о щ е н х о з я й с т в е н н о й р а б о т о й , т р у д и л с я 
с р а н н е г о у т р а д о п о з д н е г о в е ч е р а , ко в р е м е н и р о ж д е н и я м о е г о о т ц а у н е г о 
б ы л о о к о л о 80 г о л о в к о н е й и р о г а т о г о скота . Д е д м о й , п о в о с п о м и н а н и я м 
о т ц а , о б щ е с т в е н н о й ж и з н ь ю н е и н т е р е с о в а л с я , о т к а з ы в а л с я б ы т ь д а ж е н а -
с л е ж н ы м с т а р о с т о й . К п р и х о д у р е в о л ю ц и и 1917 г. о н о б е д н е л - у н е г о о с т а ­
л о с ь о к о л о 30 г о л о в скота . 

О с е н ь ю 1901 г. м а л ь ч и к а о т д а л и у ч и т ь с я в Ш е и н с к у ю ц е р к о в н о - п р и х о д с ­
к у ю школу. У ч а щ и х с я б ы л о м е н е е 10, о н и о б у ч а л и с ь г р а м о т е , у с т н о м у и п и с ь ­
м е н н о м у с ч е т у и З а к о н у Б о ж ь е м у . 

В 1902 г. о т е ц п е р е е х а л н а у ч е б у в С у н т а р с к о е о д н о к л а с с н о е н а ч а л ь н о е 
у ч и л и щ е М и н и с т е р с т в а н а р о д н о г о о б р а з о в а н и я , к о т о р о е н а х о д и л о с ь в с е л е 
Э л ь г я й . К л а с с д е л и л с я н а т р и о т д е л е н и я : м л а д ш е е , с р е д н е е и с т а р ш е е . У ч а ­
щ и х с я б ы л о н е б о л е е 30. 

В 1906 г., к о г д а м о й о т е ц з а к а н ч и в а л у ч и л и щ е , о н о с т а л о д в у х к л а с с н ы м . 
О т ц у п о в е з л о : о н с т а л у ч и т ь с я д а л ь ш е . В Э л ь г я й п р и е х а л н о в ы й у ч и т е л ь -
В а с и л и й С е м е н о в и ч Ч у р а е в . О н б ы л ч у в а ш о м п о н а ц и о н а л ь н о с т и , о к о н ч и л 
К а з а н с к у ю у ч и т е л ь с к у ю с е м и н а р и ю , с п е ц и а л ь н о г о т о в и в ш у ю у ч и т е л е й д л я 
и н о р о д ч е с к и х ш к о л . П р и н о в о м у ч и т е л е б ы л и о т м е н е н ы в с е в и д ы ф и з и ч е с ­
к о г о н а к а з а н и я и б ы л о р а з р е ш е н о в о в н е у р о ч н о е в р е м я г о в о р и т ь н а р о д н о м 
я з ы к е . В . С . Ч у р а е в , п р о р а б о т а в т о л ь к о о д и н г о д , п о с о с т о я н и ю з д о р о в ь я 
б ы л в ы н у ж д е н п о к и н у т ь Э л ь г я й . 

В 1907 г. в Э л ь г я й п р и б ы л у ж е и з в е с т н ы й в В и л ю й с к о м о к р у г е у ч и т е л ь , 
р у с с к и й п о н а ц и о н а л ь н о с т и , П е т р Х р и с а н ф о в и ч С т а р о в а т о в , к о т о р ы й и у ч и л 
м о е г о о т ц а в в ы п у с к н о м к л а с с е . Р а б о т а о д а р е н н о г о у ч и т е л я в Э л ь г я е б ы л а 
п л о д о т в о р н о й и и м е л а б о л ь ш о е з н а ч е н и е д л я п р о с в е щ е н и я н а с е л е н и я . 

В 1 9 0 8 г. о т е ц з а к а н ч и в а е т Э л ь г я й с к о е д в у х к л а с с н о е у ч и л и щ е , 
П . X . С т а р о в а т о в с о в е т у е т е м у у ч и т ь с я д а л ь ш е . Н о о т е ц е г о , м о й д е д , н е 
о т п у с к а е т с ы н а н а учебу, у с т р а и в а е т е г о п о м о щ н и к о м п и с а р я С у н т а р с к о й 
и н о р о д н о й у п р а в ы в с е л е К у т а н а . 

Н а с т у п а е т 1909 г. М е ч т а у ч и т ь с я н е п о к и д а е т м о е г о о т ц а , и в о т н е о ж и ­
д а н н о е р а д о с т н о е и з в е с т и е : 14 и ю н я 1909 г. б л а г о д а р я п о м о щ и П . X . С т а р о -
в а т о в а м о й о т е ц п о л у ч а е т н а п р а в л е н и е н а у ч е б у в И р к у т с к у ю у ч и т е л ь с к у ю 
с е м и н а р и ю . Н о и в э т о т р а з м о й д е д б ы л к а т е г о р и ч е с к и п р о т и в у ч е б ы с ы н а . 

О т ц а в д о х н о в л я е т с в е т л ы й о б р а з М и х а и л а Л о м о н о с о в а - е го о с е н я е т с м е ­
л а я м ы с л ь п о к и н у т ь р о д и т е л ь с к и й д о м и у е х а т ь н а у ч е б у б е з р а з р е ш е н и я . 
Т а й к о м . П р и п о м о щ и р о д с т в е н н и к о в и з н а к о м ы х о т ц у у д а л о с ь с о б р а т ь н е ­
м н о г о д е н е г и у е х а т ь п а р о х о д о м в Я к у т с к . О д н а к о в ы е х а т ь в И р к у т с к о н н е 
с м о г - о п о з д а л , и п о э т о м у е м у п р и ш л о с ь п о с т у п и т ь н а в т о р о й к у р с д у х о в н о ­
го у ч и л и щ а п р и Я к у т с к о й д у х о в н о й с е м и н а р и и . П р о у ч и л с я о т е ц в у ч и л и щ е 
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п о л т о р а г о д а , д о 12 я н в а р я 1911г . , к о г д а з а ш а л о с т и ( е г о о б в и н и л и в и к о н о ­
б о р с т в е ) , о н б ы л и с к л ю ч е н с т р е т ь е г о к у р с а . М н о г и е п р е п о д а в а т е л и ж а л е л и 
е г о , з н а я о е г о б е г с т в е и з р о д и т е л ь с к о г о д о м а з а с в е т о м з н а н и й , н а з ы в а л и 
е г о « Л о м о н о с о в ы м » . С р е д и з и м ы , б е з к о п е й к и денег , о т ц у н е к у д а б ы л о д е ­
в а т ь с я ( р о д н ы е н е п о м о г а л и ) , и т о г д а е г о в з я л к с е б е в д о м р е к т о р с е м и н а ­
р и и В а с и л и й Н и к о л а е в и ч И л ь и н с к и й . З д е с ь о т е ц д о л е т а и с п о л н я л у п о ж и ­
л о г о д о б р о г о х о з я и н а л а к е й с к и е о б я з а н н о с т и . 

К о г д а р е к т о р у з н а л , ч т о м о й о т е ц м е ч т а е т о п о е з д к е в И р к у т с к , о н с о б р а л 
с п р е п о д а в а т е л е й 35 р у б л е й . О т е ц х о д и л с п р о с ь б о й к г у б е р н а т о р у о б л а с т и 
К р а ф т у , к о т о р ы й и з к а з е н н ы х д е н е г д а л е м у 15 р у б л е й . В к а р м а н е у о т ц а 
т е п е р ь б ы л о 50 р у б л е й , и о н п о е х а л в И р к у т с к . С б о л ь ш и м т р у д о м 
(на 25 м е с т с д а в а л и э к з а м е н ы 70 - 80 п р е т е н д е н т о в ) о н п о с т у п и л в И р к у т с ­
к у ю у ч и т е л ь с к у ю с е м и н а р и ю , г д е п р о у ч и л с я ч е т ы р е года . С е м и н а р и я б ы л а 
з а к р ы т ы м у ч е б н ы м з а в е д е н и е м : в с е ж и л и в и н т е р н а т е н а к а з е н н о м с о д е р ­
ж а н и и . З а в с е г о д ы о б у ч е н и я о т ц а д е д п о м о г е м у л и ш ь 15 р у б л я м и . 

В 1915 г. о т е ц з а к а н ч и в а е т с е м и н а р и ю и с т а н о в и т с я в т о р ы м у ч и т е л е м 
С у н т а р с к о г о д в у х к л а с с н о г о у ч и л и щ а в с е л е Э л ь г я й . И р к у т с к а я у ч и т е л ь с к а я 
с е м и н а р и я г о т о в и л а с п е ц и а л и с т о в в ы с о к о й п о т е м в р е м е н а м к в а л и ф и к а ­
ц и и д л я н а ч а л ь н о й ш к о л ы . И з В и л ю й с к о г о о к р у г а в т е г о д ы ее о к о н ч и л и 
т о л ь к о д в о е : м о й о т е ц и его д в о ю р о д н ы й б р а т П е т р И в а н о в и ч М и х а л е в . 
Ш к о л ы т о г д а б ы л и н а ч а л ь н ы м и и л и ц е р к о в н о - п р и х о д с к и м и . Только н е б о л ь ­
ш а я ч а с т ь р о д и т е л е й о т д а в а л а д е т е й в ш к о л у . 

Д о р е в о л ю ц и и 1917 г. г р а м о т н о с т ь н а с е л е н и я в Я к у т и и н е п р е в ы ш а л а 
1%. А с е г о д н я в ч е т ы р е х с е л ь с к и х р а й о н а х В и л ю й с к о г о р е г и о н а ф у н к ц и о ­
н и р у ю т с р е д н и е ш к о л ы , л и ц е и , г и м н а з и и и у ч и л и щ а . И р а б о т а ю т в н и х у ч и ­
т е л я н е т о л ь к о с в ы с ш и м о б р а з о в а н и е м , н о и к а н д и д а т ы наук , и д а ж е о д и н 
д о к т о р . 

В е р н е м с я к у ч и л и щ у , г д е н а ч а л р а б о т а т ь м о й о т е ц . В д в у х к л а с с а х у ч и л и ­
щ а о б у ч а л о с ь о к о л о 60 у ч а щ и х с я . В п е р в о м к л а с с е , в к о т о р о м с т а л р а б о т а т ь 
м о й о т е ц , б ы л о б о л е е 30 у ч а щ и х с я . К л а с с с о с т о я л и з ч е т ы р е х о т д е л е н и й : 
п р и г о т о в и т е л ь н о г о , м л а д ш е г о , с р е д н е г о и с т а р ш е г о . В т о р о й к л а с с с о с т о я л 
и з д в у х о т д е л е н и й : м л а д ш е г о и с т а р ш е г о . Б о л ь ш и н с т в о у ч а щ и х с я п е р в о г о 
к л а с с а б ы л и п е р е р о с т к и : т о г д а в ш к о л у п о с т у п а л и и в 8 - л е т н е м , и 
в 1 2 - 1 3 - л е т н е м в о з р а с т е . Д е в о ч е к о ч е н ь р е д к о о т д а в а л и в школу , и н а м л а д ­
ш е м о т д е л е н и и у ч и л а с ь т о л ь к о о д н а у ч е н и ц а . 

К а к п и ш е т о т е ц в с в о и х в о с п о м и н а н и я х , о н с б о л ь ш и м э н т у з и а з м о м и 
л ю б о в ь ю п р и н я л с я з а п е д а г о г и ч е с к у ю р а б о т у , н е ж а л е я с и л и э н е р г и и . Г л а в ­
н ы м з а т р у д н е н и е м б ы л о о б у ч е н и е р у с с к о м у я з ы к у , п о с к о л ь к у в с е п р е д м е т ы 
в е л и с ь н а н е м . 

Н а с т у п а е т 1917 г. и с н и м р е в о л ю ц и о н н ы е с о б ы т и я , в к о т о р ы х с м а р т а 
э т о г о г о д а о т е ц н а ч и н а е т у ч а с т в о в а т ь . О с е н ь ю 1918 г. о н с т а н о в и т с я з а в е д у ­
ю щ и м у ч и л и щ е м . 

В я н в а р е 1922 г. о т ц а к а к п о д г о т о в л е н н о г о п е д а г о г а н а з н а ч а ю т и н с т р у к ­
т о р о м н а р о д н о г о о б р а з о в а н и я п о С у н т а р с к о м у улусу. З а т е м , в 1923/24 у ч е б ­
н о м году, о н з а в е д у е т Э л ь г я й с к о й ш к о л о й , а в ф е в р а л е 1924 г. о т ц а н а з н а ч а ­
ю т у ж е и н с п е к т о р о м н а р о д н о г о о б р а з о в а н и я п о В и л ю й с к о м у округу. В т е 
г о д ы п о округу , в к л ю ч а ю щ е м у н е с к о л ь к о у л у с о в п о р е к е В и л ю й , н а з н а ч а л с я 
т о л ь к о о д и н и н с п е к т о р . О т е ц п р о р а б о т а л в д о л ж н о с т и и н с п е к т о р а т о л ь к о 
д о о с е н и 1924 г., з а т е м с о с т о я н и е з д о р о в ь я и с е м е й н ы е о б с т о я т е л ь с т в а з а с -
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т а в и л и его п о д а т ь з а я в л е н и е о б о с в о б о ж д е н и и с э т о й д о л ж н о с т и , где о н , 
м е ж д у п р о ч и м , у к а з а л , ч т о ж е л а е т « р а б о т а т ь п о с в о е й о с н о в н о й о б я з а н н о с ­
т и - у ч и т е л ь с т в о в а т ь » . О с в о б о д и л и его т о г д а с б о л ь ш о й н е о х о т о й . 

В 1924 - 1929 гг. о т е ц в н о в ь з а в е д у е т Э л ь г я й с к о й ш к о л о й . В т е г о д ы с н и м 
р а б о т а л и м о л о д ы е и щ у щ и е у ч и т е л я П . Н . и Н . Е . С а м с о н о в ы , К . П . П о п о в а 
и д р . В 1926/27 у ч е б н о м г о д у в ш к о л е о р г а н и з о в а л и с а м о у п р а в л е н и е у ч а ­
щ и х с я п о о б р а з ц у с о в е т с к и х о р г а н о в в л а с т и : в к л а с с е б ы л и о р г а н и з о в а н ы 
с о в е т ы , д е л е г а т ы и з к л а с с о в с о с т а в л я л и о б щ е ш к о л ь н ы й с ъ е з д , к о т о р ы й и з ­
б и р а л и с п о л к о м , с у щ е с т в о в а л а м и л и ц и я , судья и ш т а т з а с е д а т е л е й . У ч а щ и е ­
ся а к т и в н о у ч а с т в о в а л и в ш к о л ь н о м с а м о у п р а в л е н и и и п о з ж е г о в о р и л и о 
его б о л ь ш о й п о л ь з е д л я и х д а л ь н е й ш е й о б щ е с т в е н н о й ж и з н и . 

В э т и г о д ы в Э л ь г я й с к о й ш к о л е о ч е н ь а к т и в н о з а н и м а л и с ь х у д о ж е с т в е н ­
н о й с а м о д е я т е л ь н о с т ь ю - с и л а м и у ч и т е л е й и у ч а щ и х с я с т а в и л и с п е к т а к л и . 

С о с е н и 1929 г. о т е ц н а ч и н а е т р а б о т у в Ш е и н с к о й ш к о л е и р а б о т а е т в н е й 
д о с в о е г о в ы х о д а н а п е н с и ю 18 я н в а р я 1958 г. В 1 9 2 9 - 1931 гг. о т е ц р у к о в о ­
д и л п о с т р о й к о й н о в о г о з д а н и я Ш е и н с к о й ш к о л ы , к о т о р а я о с у щ е с т в л я л а с ь 
п о п р о е к т у и р к у т с к о г о и н ж е н е р а Л ю б и м о в а . Ш к о л а п о р а ж а е т с в о и м и ог ­
р о м н ы м и о к н а м и - о н а к а к б ы д е й с т в и т е л ь н о с и я л а с в е т о м з н а н и й , п о п р о ­
е к т у в н е й б ы л о т р и к л а с с н ы х к о м н а т ы , м а с т е р с к а я , м у з е й , р а з д е в а л ь н я , у м ы ­
в а л ь н я , к а б и н е т д л я у ч и т е л е й , к о м н а т а д л я с т о р о ж а . П р о ш л о б о л е е 70 лет , 
н о э т о з д а н и е х о р о ш о с о х р а н и л о с ь д о н а с т о я щ е г о в р е м е н и . Ш е и н с к а я ш к о л а 
в 1931 г. с т а н о в и т с я н е п о л н о й с р е д н е й , а в 1956 г о д у - у ж е с р е д н е й . 

К о н е ч н о , с о т н и и т ы с я ч и у ч а щ и х с я т е х л е т н е п о с р е д с т в е н н о о б у ч а л и с ь у 
м о е г о о т ц а , с р е д и н и х з а с л у ж е н н ы е у ч и т е л я : Б . Н . А н д р е е в , Г. Е . Б е с с о н о в , 
Н . И . И в а н о в , И . Н . Д а н и л о в , М . Н . П е т р о в и д р . ; у ч е н ы е Н . С . Г р и г о р ь е в , 
Е . Г. Е г о р о в , В . Г. К р и в о ш а п к и н , Н . Е . П е т р о в и д р . ; з а с л у ж е н н ы е р а б о т н и к и 
н а р о д н о г о х о з я й с т в а Н . Е . В а с и л ь е в , П . С . И е в л е в и д р . ; п о л к о в н и к и 
С . С . М а к с и м о в , А . Я . П е т р о в и т. д . 

В п а м я т и с в о и х б ы в ш и х у ч а щ и х с я о т е ц м о й о с т а в и л д о б р ы й с л е д , о ч е м 
м ы у з н а е м и з и х п и с е м и в о с п о м и н а н и й . Г. Е . Б е с с о н о в п и ш е т : « В с е г д а с т а ­
р а л с я п о д р а ж а т ь с в о е м у у ч и т е л ю , о н в м о е й т р у д о в о й д е я т е л ь н о с т и в с е г д а 
б ы л д о б р ы м п р и м е р о м . О н в ы в е л м е н я н а ш и р о к у ю д о р о г у п е д а г о г и ч е с к о г о 
т в о р ч е с к о г о труда» . 

М о й о т е ц , к а к в с е с е л ь с к и е у ч и т е л я , а к т и в н о з а н и м а л с я о б щ е с т в е н н о й 
д е я т е л ь н о с т ь ю . В о т д а л е к о н е п о л н ы й п е р е ч е н ь о б щ е с т в е н н ы х о б я з а н н о с ­
т е й , к о т о р ы е е м у п р и х о д и л о с ь в ы п о л н я т ь : ч л е н в о л о с т н о г о р е в о л ю ц и о н н о ­
го к о м и т е т а в С у н т а р с к о м у л у с е ( 1 9 1 7 - 1 9 1 8 гг.), н а р о д н ы й з а с е д а т е л ь , ч л е н 
п р а в л е н и я к о о п е р а т и в а , ч л е н С у н т а р с к о г о у л у с н о г о и В и л ю й с к о г о о к р у ж ­
н о г о и с п о л к о м о в (1924 - 1926 гг.) , д е п у т а т р а й с о в е т а и н а с с о в е т а и т. д . 

П о в ы х о д е н а п е н с и ю в 1958 г. м о й о т е ц , к р о м е у ч а с т и я в о б щ е с т в е н н о й 
р а б о т е ш к о л ы , з а н и м а л с я п у б л и ц и с т и ч е с к о й д е я т е л ь н о с т ь ю : п и с а л н а р а з ­
н ы е т е м ы с т а т ь и и з а м е т к и в г а з е т ы и ж у р н а л ы . 

О т е ц с к о н ч а л с я 18 ф е в р а л я 1976 г., н а 8 3 - м году ж и з н и . 
Р а б о т а у ч и т е л я т р у д н а я , м н о г о г р а н н а я , н о и в т о ж е в р е м я п о и с т и н е б л а ­

г о р о д н а я и б л а г о д а р н а я . О т е ц м о й н а ч а л у ч и т е л ь с к у ю р а б о т у 90 л е т т о м у 
н а з а д , и е го т р у д б ы л в ы с о к о о ц е н е н : н а г р а ж д е н о р д е н о м Т р у д о в о г о К р а с ­
н о г о З н а м е н и , п р и с в о е н ы з в а н и я з а с л у ж е н н о г о у ч и т е л я Р С Ф С Р и Я к у т с к о й 
А С С Р . Е г о и м я н о с и т Ш е и н с к а я с р е д н я я ш к о л а С у н т а р с к о г о у л у с а Р е с п у б л и ­
к и С а х а ( Я к у т и я ) , г д е о н т р у д и л с я п о с л е д н и е 28 лет . 
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У м о е г о о т ц а б ы л а б о л ь ш а я с е м ь я . С о с в о е й с у п р у г о й А н н о й Н и к о л а е в ­
н о й , ч е л о в е к о м д о б р о й и ш и р о к о й д у ш и , о н и д а л и п у т е в к у в ж и з н ь ч е т в е ­
р ы м р о д н ы м и ч е т в е р ы м п р и е м н ы м д е т я м . Ш е с т е р о и з н а с п о л у ч и л и п е д а ­
г о г и ч е с к о е о б р а з о в а н и е . 

П л е м я н н и к о т ц а Г е о р г и й П е т р о в и ч М и х а л е в п е р в ы м и з с е м ь и А н и с и м о -
в ы х с т а л у ч и т е л ь с т в о в а т ь п о о к о н ч а н и и В и л ю й с к о г о п е д т е х н и к у м а в 1927 г. 
В 1944 г. е го п р и з в а л и н а войну , к о т о р а я з а к о н ч и л а с ь д л я н е г о с о с в о б о ж ­
д е н и е м П р а г и , б ы л н а г р а ж д е н м е д а л ь ю « З а о т в а г у » . В о б щ е й с л о ж н о с т и 40 
л е т о н п р е п о д а в а л д е т я м р у с с к и й я з ы к . 

П л е м я н н и ц а м а т е р и Л ю д м и л а Г е о р г и е в н а Ф и л и п п о в а н а ч а л а с в о ю у ч и ­
т е л ь с к у ю д е я т е л ь н о с т ь в р а з г а р в о й н ы , в 1942 г. Е е с т а ж - 41 год . З а д о б р о ­
с о в е с т н у ю р а б о т у у д о с т о е н а з в а н и я « О т л и ч н и к п р о с в е щ е н и я Р С Ф С Р » . С у п ­
р у г е е , С т е п а н Г а в р и л ь е в и ч Х а р д а р ы с о в , о т л и ч н и к п р о с в е щ е н и я Р С Ф С Р , 
п р о р а б о т а л у ч и т е л е м и д и р е к т о р о м ш к о л ы 35 лет. П о с т о п а м р о д и т е л е й п о ­
ш л и и х д о ч е р и . О т л и ч н и к о б р а з о в а н и я Р С ( Я ) В е р а С т е п а н о в н а С е м е н о в а 
у ж е 32 г о д а п р е п о д а е т р у с с к и й я з ы к в Н ю р б и н с к о й ш к о л е . Л ю б о в ь С т е п а ­
н о в н а М а т в е е в а б о л е е 10 л е т р а б о т а е т у ч и т е л е м б и о л о г и и в А м г и н с к о й ш к о ­
л е . Е е с ы н А ф а н а с и й о б у ч а е т д е т е й а н г л и й с к о м у я з ы к у в э т о й ш к о л е . У д р у ­
г о й п л е м я н н и ц ы о т ц а , М а р и н ы М а к с и м о в н ы Ф и л и п п о в о й , п е д с т а ж 25 лет . 

Р о д н ы е д е т и - В а р в а р а , Н и к о н и я - т о ж е у ч и т е л я . В а р в а р а М и х а й л о в н а , 
п р а в д а , р а б о т а л а у ч и т е л ь н и ц е й в с е г о д в а г о д а , н о о н а в с я ч е с к и с п о с о б с т в о ­
в а л а у с п е ш н о й д е я т е л ь н о с т и с в о е г о с у п р у г а Г е о р г и я Д м и т р и е в и ч а А р х а н ­
г е л ь с к о г о , п р о ш е д ш е г о ч е р е з О т е ч е с т в е н н у ю войну , н а г р а ж д е н н о г о о р д е ­
н о м С л а в ы . О н п р о р а б о т а л н а н и в е п р о с в е щ е н и я о к о л о 40 лет , б ы л у д о с т о ­
е н в ы с о к о г о з в а н и я з а с л у ж е н н о г о у ч и т е л я Я к у т с к о й А С С Р . 

Н и к о н М и х а й л о в и ч о к о н ч и л В и л ю й с к о е п е д у ч и л и щ е и Я к у т с к и й у н и ­
в е р с и т е т , б ы л у ч а с т н и к о м В е л и к о й О т е ч е с т в е н н о й в о й н ы , н а г р а ж д е н м е ­
д а л ь ю « З а б о е в ы е з а с л у г и » . О н р а н о у ш е л и з ж и з н и . Е г о п е д а г о г и ч е с к и й 
с т а ж — 29 лет . 

Я р а б о т а ю у ч и т е л е м с 1949 г., т а к ч т о м о й п е д а г о г и ч е с к и й с т а ж р а в н я е т ­
с я 56 г о д а м . В п о с л е д н и е г о д ы п р е п о д а ю в в ы с ш е й ш к о л е . Ж е н а м о я , Д и н а 
С т е п а н о в н а , у ч и т е л ь н и ц а р у с с к о г о я з ы к а , п р о р а б о т а л а в ш к о л е 39 лет . О н а 
о т л и ч н и к п р о с в е щ е н и я Р С Ф С Р . Н а ш а д о ч ь Е л е н а п о л у ч и л а с п е ц и а л ь н о с т ь 
п р е п о д а в а т е л я н е м е ц к о г о я з ы к а , с т а л а к а н д и д а т о м ф и л о л о г и ч е с к и х наук . О н а 
и м е е т 2 6 - л е т н и й п е д а г о г и ч е с к и й с т а ж . 

И д а ж е у с а м ы х м о л о д ы х п р о д о л ж а т е л е й д е л а М . Н . А н и с и м о в а - п р а в ­
н у к о в А л ь б и н ы А н а т о л ь е в н ы и А р к а д и я А н а т о л ь е в и ч а А р х а н г е л ь с к и х - у ж е 
1 0 - л е т н и й п е д а г о г и ч е с к и й с т а ж . О н и п р е п о д а ю т я к у т с к и й я з ы к н а с в о е й 
р о д и н е - в Т ю б я т с к о й с р е д н е й ш к о л е С у н т а р с к о г о улуса . 

Т а к п р о д о л ж а е т с я п е д а г о г и ч е с к а я т р а д и ц и я с е м ь и А н и с и м о в ы х , о с н о ­
в а н н а я в н а ч а л е п р о ш л о г о в е к а м о и м о т ц о м . О б щ и й с е м е й н ы й п е д а г о г и ­
ч е с к и й с т а ж - б о л е е 400 лет. 

В п о с л е д н и е г о д ы в М и н и с т е р с т в е о б р а з о в а н и я Р е с п у б л и к и С а х а ( Я к у ­
т и я ) с т а л о с в о е о б р а з н о й т р а д и ц и е й о т м е ч а т ь у ч и т е л ь с к и е д и н а с т и и . У с т а ­
н о в л е н с п е ц и а л ь н ы й н а г р у д н ы й з н а к « Д и н а с т и я п е д а г о г о в Р е с п у б л и к и С а х а 
( Я к у т и я ) » , к о т о р ы й в р у ч а е т с я с с о о т в е т с т в у ю щ и м с в и д е т е л ь с т в о м . О с н о в а ­
н и е м д л я н а г р а ж д е н и я я в л я е т с я « п р и в е р ж е н н о с т ь у ч и т е л ь с к о й п р о ф е с с и и 
и л и с и с т е м е о б р а з о в а н и я и в к л а д , в н е с е н н ы й в р а з в и т и е о б р а з о в а н и я » . Р е -
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ш е н и е о б э т о м п р и н и м а е т с я п о с т а н о в л е н и е м с о в м е с т н о й к о л л е г и и М и н и ­
с т е р с т в а о б р а з о в а н и я Р С ( Я ) и п р е з и д и у м а Я к у т с к о г о р е с к о м а п р о ф с о ю з а 
р а б о т н и к о в о б р а з о в а н и я . 
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РАЗДЕЛ VII 
ЭТНОПЕДАГОГИЧЕСКАЯ КУЛЬТУРА 

В СОВРЕМЕННОМ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ 
ПРОСТРАНСТВЕ 

УДК 378.4(57L56):37 

Н.Д. Неу строев 

ЭТНОПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПОДГОТОВКА УЧИТЕЛЕЙ 
В СИСТЕМЕ УНИВЕРСИТЕТСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

П о с т а н о в к а п р о б л е м ы ф о р м и р о в а н и я э т н о к у л ь т у р н о й к о м п е т е н т н о с т и 
б у д у щ и х п е д а г о г о в , о с у щ е с т в л я ю щ и х п р и о б щ е н и е у ч а щ и х с я к э т н о к у л ь т у р ­
н ы м ц е н н о с т я м в п р о ц е с с е в о с п и т а т е л ь н о й р а б о т ы в н ж о л е , о б у с л о в л е н а 
т е н д е н ц и я м и о б щ е с т в е н н о г о р а з в и т и я , с в я з а н н ы м и а к т у а л и з и р у ю щ и м с я 
« ф е н о м е н о м э т н и ч н о с т и » . 

Р а с с м а т р и в а я с о д е р ж а н и е п о н я т и я « п р о ф е с с и о н а л ь н а я к о м п е т е н т н о с т ь у ч и ­
теля» , о д н и и с с л е д о в а т е л и отмечают , ч т о о н о в ы р а ж а е т е д и н с т в о т е о р е т и ч е с ­
к о й и п р а к т и ч е с к о й г о т о в н о с т и у ч и т е л я к о с у щ е с т в л е н и ю п е д а г о г и ч е с к о й д е я ­
т е л ь н о с т и , п р о я в л я ю щ е й с я в о б о б щ е н н о м у м е н и и п е д а г о г и ч е с к и м ы с л и т ь , о б ­
л а д а т ь а н а л и т и ч е с к и м и , п р о г н о с т и ч е с к и м и , п р о е к т и в н ы м и , р е ф л е к с и в н ы м и , 
о р г а н и з а т о р с к и м и и к о м м у н и к а т и в н ь ш и у м е н и я м и (В . А . С л а с т е н и н ) . Д р у г и е 
о т м е ч а ю т г о т о в н о с т ь к п р о д у к т и в н о й п е д а г о г и ч е с к о й д е я т е л ь н о с т и к а к и н т е г ­
р а ц и ю теоретико -методологического , культурного , п р е д м е т н о г о , п с и х о л о г о - п е ­
д а г о г и ч е с к о г о и т е х н о л о г и ч е с к о г о к о м п о н е н т о в (В . А . А д о л ь ф ) и т. д . 

В м е с т е с т е м , п р о в е д е н н ы й а н а л и з п о к а з а л , ч т о э т н о к у л ь т у р н а я к о м п е ­
т е н т н о с т ь к а к ч е р т а п р о ф е с с и о н а л ь н о й к о м п е т е н т н о с т и н е я в л я л а с ь о б ъ е к ­
т о м п р и с т а л ь н о г о в н и м а н и я с о в р е м е н н о й п р о ф е с с и о н а л ь н о й п е д а г о г и к и . 
С л е д о в а т е л ь н о , н а м н е о б х о д и м о х о т я б ы с х е м а т и ч н о р а с с м о т р е т ь э т о п о н я ­
т и е , с в я з а в е г о с р о д с т в е н н ы м и п о н я т и я м и : « к у л ь т у р н а я к о м п е т е н т н о с т ь » , 
« э т н о п е д а г о г и ч е с к а я к у л ь т у р а » , « э т н о п е д а г о г и ч е с к а я к о м п е т е н т н о с т ь » и д р . 

Полностью разделяя целостную концепцию программы «Учитель», 
мы считаем принципиально важным выделить из этой системы подго­
товку учителей для села вообще [6] и подготовку национальных педа­
гогических кадров для сельских малокомплектных школ в условиях 
Севера, в частности [3]. В с в я з и с э т и м с л е д у е т ч а с т и ч н о м о д е р н и з и р о в а т ь 
н а у ч н о - м е т о д и ч е с к о е н а п р а в л е н и е ф о р м и р о в а н и я л и ч н о с т и у ч и т е л я с у ч е ­
т о м с п е ц и ф и к и у ч е б н о - в о с п и т а т е л ь н о й р а б о т ы ш к о л и э т н и ч е с к и х о с о б е н ­
н о с т е й к о р е н н ы х н а р о д о в С е в е р а . 

П р а к т и к а п о к а з ы в а е т , ч т о о б е с п е ч е н и е ш к о л у ч и т е л я м и м о ж е т э ф ф е к т и в ­
н о о с у щ е с т в л я т ь с я в п е р в у ю о ч е р е д ь з а с ч е т п о д г о т о в к и к а д р о в в с в о е м р е ­
г и о н е . В с в я з и с э т и м в о з н и к а е т н е о б х о д и м о с т ь р а с ш и р е н и я п р и е м а , у с и л е ­
н и я н а ц и о н а л ь н о й н а п р а в л е н н о с т и п о д г о т о в к и у ч и т е л ь с к и х к а д р о в . В к а ­
ч е с т в е а р г у м е н т о в с л е д у е т п р и в е с т и р я д ф а к т о р о в . 

Во-первых, с е г о д н я н а с е л е ф у н к ц и о н и р у ю т о к о л о 70 % о б щ е о б р а з о в а ­
т е л ь н ы х ш к о л р е с п у б л и к и , и в о с н о в н о м в с е о н и м а л о к о м п л е к т н ы е и н а ц и ­
о н а л ь н ы е . 
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Во-вторых, в у н и в е р с и т е т е м ы т р а д и ц и о н н о г о т о в и м у ч и т е л е й п о о д ­
н о й с п е ц и а л ь н о с т и с о г л а с н о е д и н ы м у ч е б н ы м п л а н а м . В м а л о к о м п л е к т н о й 
ш к о л е п о р я д у п р е д м е т о в ( и с т о р и я , г е о г р а ф и я , ф и з и к а , б и о л о г и я , х и м и я , и н о ­
с т р а н н ы й я з ы к ) н е т п о л н о й у ч е б н о й н а г р у з к и . М о л о д о г о у ч и т е л я « д о г р у ­
з я т » ч а с а м и д р у г и х д и с ц и п л и н н е п о с п е ц и а л ь н о с т и . В р е з у л ь т а т е и з г о д а в 
год в э т и х ш к о л а х х р о н и ч е с к и н е х в а т а е т у ч и т е л е й , с и л ь н а т е к у ч е с т ь к а д р о в . 

В-третьих, у ж е м н о г о л е т п о д н и м а е т с я в о п р о с о н е о б х о д и м о с т и п о д г о ­
т о в к и у ч и т е л е й ш и р о к о г о п р о ф и л я д л я с е л ь с к и х м а л о к о м п л е к т н ы х ш к о л . Н а 
с о в р е м е н н о м э т а п е э т о к а к - т о с о з в у ч н о и д е е м о д е р н и з а ц и и р о с с и й с к о г о 
о б р а з о в а н и я п о с и с т е м е м н о г о у р о в н е в о й и п р о ф и л ь н о й п о д г о т о в к и с п е ц и ­
а л и с т о в . В ч а с т н о с т и , в р е к о м е н д а ц и я х м е ж в у з о в с к о й н а у ч н о - п р а к т и ч е с к о й 
к о н ф е р е н ц и и , п о с в я щ е н н о й 5 0 - л е т и ю Я к у т с к о г о г о с у д а р с т в е н н о г о у н и в е р ­
с и т е т а и м . М . К . А м м о с о в а « У н и в е р с и т е т X X I в е к а : д о с т и ж е н и я , п е р с п е к ­
т и в ы , с т р а т е г и я р а з в и т и я » (2-3 ф е в р а л я 2006 г.), п р и н я т п у н к т 1.6: « С о з д а т ь 
р а б о ч у ю г р у п п у в у з о в р е с п у б л и к и п о п е р с п е к т и в н о м у п л а н и р о в а н и ю п е р е ­
х о д а н а м н о г о у р о в н е в у ю п р о ф е с с и о н а л ь н у ю п о д г о т о в к у с п е ц и а л и с т о в (ба ­
к а л а в р , с п е ц и а л и с т , м а г и с т р ) » . 

О р г а н и з а ц и о н н о - м е т о д и ч е с к у ю с т о р о н у р е ш е н и я д а н н о й п р о б л е м ы м ы 
в и д и м в с л е д у ю щ е м : с л е д у е т п р и н я т ь в о в н и м а н и е я з ы к о в у ю с и т у а ц и ю с р е ­
д и н а р о д о в С е в е р а , д л я к о т о р ы х р у с с к и й и я к у т с к и й я з ы к и я в л я ю т с я в т о ­
р ы м р о д н ы м я з ы к о м . К т о м у ж е в р е с п у б л и к е р а б о т а е т м н о г о х о р о ш о п о д г о ­
т о в л е н н ы х с п е ц и а л и с т о в п о я з ы к а м . В н а с т о я щ е е в р е м я в у н и в е р с и т е т е ф у н ­
к ц и о н и р у ю т к а ф е д р ы п о и с т о р и и Я к у т и и и н а р о д о в С е в е р о - В о с т о к а с т р а ­
н ы и п о я з ы к а м и л и т е р а т у р а м н а р о д о в С е в е р а . В ч а с т н о с т и , П е д а г о г и ч е с ­
к и й и н с т и т у т Я Г У с о з д а е т г а р а н т и р о в а н н у ю п р е д п о с ы л к у в о б е с п е ч е н и и 
с е л ь с к и х м а л о к о м п л е к т н ы х ш к о л С е в е р а н а ц и о н а л ь н ы м и п е д а г о г и ч е с к и м и 
к а д р а м и . 

И д е т а к т и в н ы й п р о ц е с с в о з р о ж д е н и я я з ы к а , и с т о р и и и к у л ь т у р ы м а л о ­
ч и с л е н н ы х н а р о д о в С е в е р а . Р а з в и т и е я з ы к о в ы х с и т у а ц и й и в ы б о р я з ы к а 
о б у ч е н и я в ы с т у п а ю т п р я м ы м п о к а з а т е л е м п о т р е б н о с т и в н а ц и о н а л ь н ы х 
п е д а г о г и ч е с к и х к а д р а х . С л е д у е т о т м е т и т ь , ч т о , к а к п р а в и л о , п р е п о д а в а н и е 
в с е х п и с ь м е н н ы х р о д н ы х я з ы к о в н а р о д о в С е в е р а о с у щ е с т в л я е т с я в п р е д е ­
л а х н а ч а л ь н ы х к л а с с о в , н о в о с н о в н о й и с р е д н е й ш к о л е в с е о н и п е р е х о д я т 
н а р у с с к и й и л и я к у т с к и й я з ы к о б у ч е н и я . С т о ч к и з р е н и я п р е е м с т в е н н о с т и , 
п р и н ц и п а п о с л е д о в а т е л ь н о с т и и с и с т е м а т и ч н о с т и о б у ч е н и я с л е д о в а л о б ы 
и з у ч а т ь р о д н о й я з ы к и л и т е р а т у р у в л ю б о й н а ц и о н а л ь н о й ш к о л е с 1-го п о 
11-й к л а с с к а к н е п р е р ы в н ы й у ч е б н ы й п р о ц е с с . 

П о д г о т о в к а у ч и т е л я д л я ш к о л к о р е н н ы х н а р о д о в С е в е р а п р е д п о л а г а е т 
з н а н и е с у щ н о с т и и м е т о д и ч е с к о й с и с т е м ы т р а д и ц и о н н о г о н а р о д н о г о в о с ­
п и т а н и я . У н а р о д о в С е в е р а и з д а в н а с л о ж и л а с ь с в о е о б р а з н а я п о с о д е р ж а ­
н и ю , ф о р м а м и м е т о д а м с и с т е м а н а р о д н о й п е д а г о г и к и . О н а п о м о г а л а к о ­
р е н н ы м м а л о ч и с л е н н ы м н а р о д а м с о х р а н я т ь и в о с п р о и з в о д и т ь с е б я и з п о ­
к о л е н и я в п о к о л е н и е в э к с т р е м а л ь н ы х у с л о в и я х С е в е р а . Н а м и п р е д у с м о т р е ­
н о в у ч е б н о м п л а н е и п р о г р а м м а х п е д а г о г и ч е с к о г о в у з а в в е д е н и е э т н о п е д а -
г о г и к и и э т н о п с и х о л о г и и к а к ц е м е н т и р у ю щ е г о м е т о д и ч е с к о г о э л е м е н т а в 
р а ц и о н а л ь н о м с о ч е т а н и и н а ц и о н а л ь н о г о и м е ж н а ц и о н а л ь н о г о в у ч е б н о -
в о с п и т а т е л ь н о й р а б о т е с у ч а щ и м и с я . 

В целом для школ Севера необходима подготовка учителей широко­
го профиля, способных вести два-три профилирующих предмета гума-
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нитарного или естественно-научного циклов, а также воспитательную 
работу в социуме. П р и э т о м п о д г о т о в к у у ч и т е л я ш и р о к о г о п р о ф и л я с л е д о ­
в а л о б ы в е с т и в д в у х н а п р а в л е н и я х : 1) п о ц и к л у у ч е б н ы х п р е д м е т о в и и н ­
т е г р и р о в а н н ы х к у р с о в ; 2) п о п р е д м е т н о й с п е ц и а л и з а ц и и и о р г а н и з а ц и и 
в н е к л а с с н о й , в н е ш к о л ь н о й в о с п и т а т е л ь н о й р а б о т ы [3]. 

П о з а р у б е ж н о м у о п ы т у ( Ф и н л я н д и я ) , р е ч ь и д е т о б у н и в е р с а л ь н ы х у ч и т е ­
л я х , к о т о р ы е г о т о в я т с я к н а ч а л ь н о м у о б у ч е н и ю с 1 -го п о 6-й к л а с с ы , а т а к ж е 
к м н о г о п р е д м е т н о м у п р е п о д а в а н и ю в 7 - 9 -х к л а с с а х , т. е. в о с н о в н о й ш к о ­
л е . В О у л у н с к о м у н и в е р с и т е т е Ф и н л я н д и и н а п е д а г о г и ч е с к о м ф а к у л ь т е т е 
г о т о в я т и м е н н о т а к и х у ч и т е л е й п о н е п р е р ы в н о й с и с т е м е : б а к а л а в р - 3 г о д а , 
м а г и с т р - 2 г о д а . Н а н а ш в з г л я д , п о д о б н у ю м н о г о у р о в н е в у ю с и с т е м у б е з 
о с о б ы х з а т р у д н е н и й м о ж н о б ы л о б ы в н е д р и т ь в н а ш е й у н и в е р с и т е т с к о й 
п р а к т и к е , р е ш и в ю р и д и ч е с к у ю с т о р о н у в о п р о с а . 

Проведение показательных уроков и внеклассных мероприятий для 
студентов с применением элементов народной педагогики подтверж­
дает следующие методические положения: 

- н а р о д а м С е в е р а п р и с у щ и э м п и р и ч е с к и е э л е м е н т а р н ы е п р е д с т а в л е н и я 
и з н а н и я , к о т о р ы е п р и у м е л о й п о д а ч е в ы з ы в а ю т и н т е р е с у д е т е й , р а с ш и р я ­
ю т и х к р у г о з о р , р а з в и в а ю т н е с т а н д а р т н о е м ы ш л е н и е , п р о с т р а н с т в е н н о е 
в о о б р а ж е н и е , л о г и ч е с к у ю п а м я т ь , и н т у и ц и ю , ж и в у ю р е ч ь ; 

- н а в н е к л а с с н ы х з а н я т и я х м о ж н о и с п о л ь з о в а т ь н е т о л ь к о д и д а к т и ч е с к и е 
и г р ы и и г р о в ы е у п р а ж н е н и я , п р и м е р н ы й п е р е ч е н ь к о т о р ы х п р и в о д и т с я в 
п р о г р а м м е о б у ч е н и я , н о и и г р ы н а р о д о в С е в е р а , п о м о г а ю щ и е р а з в и в а т ь у 
д е т е й с м е к а л к у , с о о б р а з и т е л ь н о с т ь , н а х о д ч и в о с т ь , б ы с т р о т у , л о в к о с т ь , в ы ­
н о с л и в о с т ь , ц е л е у с т р е м л е н н о с т ь и д р у г и е п о л о ж и т е л ь н ы е к а ч е с т в а ; 

- т е с н а я с в я з ь у ч е б н о г о м а т е р и а л а с э л е м е н т а м и н а р о д н о й п е д а г о г и к и в 
ш и р о к о м п л а н е с п о с о б с т в у е т в о с п и т а н и ю в д е т я х н а ц и о н а л ь н о г о с а м о с о з ­
н а н и я и г о р д о с т и з а м н о г о н а ц и о н а л ь н о е О т е ч е с т в о и т. д . 

В процессе этнопедагогизации подготовки будущих учителей долж­
ны решаться следующие задачи: 

- ф о р м и р о в а н и е ц е н н о с т н о г о о т н о ш е н и я к и с т о р и и с в о е г о н а р о д а ; 
- р а з в и т и е и н т е р е с а к п р и о б р е т е н и ю з н а н и й , у м е н и й и н а в ы к о в п о э т -

н о п е д а г о г и к е ; 
- ф о р м и р о в а н и е з н а н и й о б э т н о п е д а г о г и ч е с к о м в о с п и т а н и и , е го о с н о в ­

н ы х с р е д с т в а х и ф а к т о р а х ; 
- о с в о е н и е р о д н о г о я з ы к а и л и т е р а т у р ы ; 
- о с в о е н и е о б ы ч а е в , т р а д и ц и й с а м о б ы т н о й к у л ь т у р ы н а р о д о в 

р е с п у б л и к и ; 
- р а з в и т и е с п о с о б н о с т е й п о в и д а м н а р о д н о г о т в о р ч е с т в а ( д е к о р а т и в н о -

п р и к л а д н о г о , м у з ы к а л ь н о г о и д р . ) ; 
- и н д и в и д у а л и з а ц и я , д и ф ф е р е н ц и а ц и я , г у м а н и з а ц и я и г у м а н и т а р и з а ц и я 

э т н о п е д а г о г и ч е с к о й п о д г о т о в к и у ч и т е л е й н а ц и о н а л ь н о й ш к о л ы ; 
- ф о р м и р о в а н и е к у л ь т у р ы м е ж н а ц и о н а л ь н ы х о т н о ш е н и й н а о с н о в е и з у ­

ч е н и я и п р и з н а н и я д у х о в н ы х ц е н н о с т е й р а з н ы х н а р о д о в . 
- ф о р м и р о в а н и е э т н о п е д а г о г и ч е с к и х к а ч е с т в л и ч н о с т и , н е о б х о д и м ы х д л я 

б у д у щ е й р а б о т ы в н а ц и о н а л ь н о й ш к о л е . 
С т у д е н т - б у д у щ и й у ч и т е л ь , о с в о и в т р а д и ц и о н н у ю п е д а г о г и ч е с к у ю к у л ь ­

т у р у н а р о д а , п о н я в в о с п и т а т е л ь н у ю с у щ н о с т ь е е ц е н н о с т е й , у ч и т с я и с п о л ь ­
з о в а т ь и х в с о в р е м е н н о й п р а к т и к е о б у ч е н и я и в о с п и т а н и я . К о с н о в н ы м э л е -
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м е н т а м п е д а г о г и ч е с к о й к у л ь т у р ы В . А . Н и к о л а е в о т н о с и т э т н о п е д а г о г и ч е с -
к о е с о з н а н и е и м ы ш л е н и е , э т н о п е д а г о г и ч е с к у ю д е я т е л ь н о с т ь . Э т н о п е д а г о ­
г и ч е с к а я к у л ь т у р а у ч и т е л я я в л я е т с я с о с т а в н о й ч а с т ь ю п р о ф е с с и о н а л ь н о - п е ­
д а г о г и ч е с к о й к у л ь т у р ы [2], к о т о р у ю с т у д е н т ы п р и о б р е т а ю т п р и у с в о е н и и и 
п р а к т и ч е с к о м и с п о л ь з о в а н и и о с н о в н ы х с р е д с т в н а р о д н о г о в о с п и т а н и я . К 
н и м о т н о с я т с я с р е д с т в а : м а т е р и а л ь н о й к у л ь т у р ы ( п р е д м е т ы б ы т а , т р у д а , 
п р и к л а д н о г о и с к у с с т в а ) ; д у х о в н о й к у л ь т у р ы ( ф о л ь к л о р , р е л и г и я , н р а в ы ) ; с о -
ц и о н о р м а т и в н о й к у л ь т у р ы ( о б р я д ы , н о р м ы , э т и к е т ) . С р е д с т в а , к а к и с о д е р ­
ж а н и е , д о л ж н ы б ы т ь у с в о е н ы д л я и с п о л ь з о в а н и я в п р а к т и ч е с к о й д е я т е л ь ­
н о с т и . В э т о м с л у ч а е о н и в ы с т у п а ю т к а к с о д е р ж а н и е . 

Э т н о п е д а г о г и ч е с к а я п о д г о т о в к а р е а л и з у е т с я в э т н о п е д а г о г и ч е с к о й д е я ­
т е л ь н о с т и « п о о б р а з о в а н и ю , р а з в и т и ю и в о с п и т а н и ю у ч а щ и х с я с р е д с т в а м и 
э т н и ч е с к о й п е д а г о г и к и , п о л о ж е н н о й в о с н о в у м н о г и х у ч е б н ы х п р е д м е т о в 
н а ц и о н а л ь н о - р е г и о н а л ь н о г о к о м п о н е н т а . И з у ч е н и е у ч е б н ы х п р е д м е т о в н а 
о с н о в е т р а д и ц и о н н о й к у л ь т у р ы п р и з в а н о с п о с о б с т в о в а т ь р а з в и т и ю н р а в ­
с т в е н н ы х , т р у д о в ы х , э с т е т и ч е с к и х к а ч е с т в л и ч н о с т и , ф о р м и р о в а н и ю м и р о ­
в о з з р е н и я , у в а ж и т е л ь н о м у о т н о ш е н и ю к н а р о д н ы м т р а д и ц и я м и о б ы ч а я м , 
о с о з н а н и ю д у х о в н о й ж и з н и р о д н о г о н а р о д а » [1]. 

М . Г. Х а р и т о н о в с о в е р ш е н н о в е р н о п р е д п о л а г а е т , ч т о в с о д е р ж а н и и эт ­
н о п е д а г о г и ч е с к о й п о д г о т о в к и с п л а в л я ю т с я в о е д и н о м н о г и е с о с т а в л я ю щ и е : 

- э т н о п е д а г о г и ч е с к и е а с п е к т ы м е д и к о - б и о л о г и ч е с к и х п р е д м е т о в ; 
- э т н о п е д а г о г и ч е с к и е а с п е к т ы о б щ е к у л ь т у р н ы х д и с ц и п л и н ; 
- с о п у т с т в у ю щ и е п р е д м е т н ы е д и с ц и п л и н ы : « М е т о д и к а п р е п о д а в а н и я 

р о д н ы х я з ы к о в » , « М е т о д и к а п р е п о д а в а н и я р у с с к о г о я з ы к а » , « М е т о д и к а т р у ­
д о в о г о о б у ч е н и я » , « М е т о д и к а и з о и с к у с с т в а » , « Д е т с к а я л и т е р а т у р а » и д р . ; 

- э т н о п е д а г о г и ч е с к и е а с п е к т ы п с и х о л о г и и и п е д а г о г и к и ; 
- р е а л и з а ц и я к о м п л е к с а э т н о п е д а г о г и ч е с к и х у м е н и й в п р о ц е с с е п е д а г о ­

г и ч е с к о й п р а к т и к и [5]. 
Содержание этнопедагогического образования учителей состоит из 

четырех компонентов: 
1) с и с т е м ы з н а н и й о к у л ь т у р е , и с т о р и и , я з ы к е , р е л и г и и , о б ы ч а я х , б и о ф и ­

з и ч е с к и х о с о б е н н о с т я х и т р а д и ц и я х н а р о д а ; 
2) с и с т е м ы о б щ и х и н т е л л е к т у а л ь н ы х и п р а к т и ч е с к и х у м е н и й и н а в ы к о в 

п о п е р е д а ч е н а ц и о н а л ь н о й к у л ь т у р ы ; 
3) о п ы т а т в о р ч е с к о й д е я т е л ь н о с т и б у д у щ е г о у ч и т е л я п о и с п о л ь з о в а н и ю 

н а р о д н о г о т в о р ч е с т в а в у ч е б н о - в о с п и т а т е л ь н о й р а б о т е ; 
4) о п ы т а э м о ц и о н а л ь н о - в о л е в о г о о т н о ш е н и я к д е й с т в и т е л ь н о с т и д л я 

ф о р м и р о в а н и я с о з н а т е л ь н о й п р о ф е с с и о н а л ь н о й п о з и ц и и [4]. 
В п о н я т и е э т н о п е д а г о г и ч е с к о й п о д г о т о в к и у ч и т е л е й в х о д и т р а з в и т и е н е ­

о б х о д и м ы х э т н о п е д а г о г и ч е с к и х к а ч е с т в , о в л а д е н и е э т н о п е д а г о г и ч е с к и м и 
з н а н и я м и , у м е н и я м и и н а в ы к а м и , о т р а ж а ю щ и м и т р е б о в а н и я к в а л и ф и к а ц и ­
о н н о й х а р а к т е р и с т и к и у ч и т е л е й н а ц и о н а л ь н о й ш к о л ы . 

П о н я т и е « э т н о п е д а г о г и ч е с к а я к у л ь т у р а у ч и т е л я н а ц и о н а л ь н о й ш к о л ы » 
с о с т о и т и з д в у х ч а с т е й : с и с т е м ы э т н о п е д а г о г и ч е с к и х з н а н и й и э т н о п е д а г о ­
г и ч е с к о й д е я т е л ь н о с т и . П е р в а я ч а с т ь - э т н о п е д а г о г и ч е с к и е з н а н и я - о п р е ­
д е л я ю т т а к о е п р о ф е с с и о н а л ь н о е к а ч е с т в о , к а к э т н о п е д а г о г и ч е с к а я к о м п е т е н ­
т н о с т ь у ч и т е л я н а ц и о н а л ь н о й ш к о л ы . В т о р а я ч а с т ь - э т н о п е д а г о г и ч е с к а я 
д е я т е л ь н о с т ь и э т н о п е д а г о г и ч е с к и й п р о ф е с с и о н а л и з м . 

179 



Н. Д. Неустроев 

Этнопедагогическая компетентность учителя предполагает знание им: 
- ц е л е й и з у ч е н и я у ч е б н ы х п р е д м е т о в в н а ц и о н а л ь н о й ш к о л е н а о с н о в е 

т р а д и ц и о н н о й п е д а г о г и ч е с к о й к у л ь т у р ы и п р и о р и т е т н о с т и в с о в р е м е н н ы х 
у с л о в и я х ; 

- п с и х о л о г и ч е с к и х м е х а н и з м о в о в л а д е н и я э т н о п е д а г о г и ч е с к и м з н а н и е м 
и с п о с о б о в и х и с п о л ь з о в а н и я в п р о ц е с с е о б у ч е н и я , в о с п и т а н и я и р а з в и т и я 
ш к о л ь н и к о в н а ц и о н а л ь н о й ш к о л ы ; 

- э т н о п е д а г о г и ч е с к и х п о н я т и й и ф а к т о в , п р е д с т а в л е н н ы х в ш к о л ь н ы х 
у ч е б н и к а х и н е п о с р е д с т в е н н о с в я з а н н ы х с ж и з н ь ю ; 

- к р и т е р и е в о ц е н к и д и д а к т и ч е с к о й и р а з в и в а ю щ е й ц е н н о с т и р а з л и ч н о г о 
э т н о п е д а г о г и ч е с к о г о с о д е р ж а н и я ; 

- с п о с о б о в р а б о т ы с р а з л и ч н ы м э т н о п е д а г о г и ч е с к и м с о д е р ж а н и е м и д р . 
Этнопедагогический профессионализм учителя национальной шко­

лы предполагает владение: 
- с п о с о б а м и р е ш е н и я э т н о п е д а г о г и ч е с к и х з а д а ч , п р е д с т а в л е н н ы х в с о ­

д е р ж а н и и ш к о л ь н ы х п р е д м е т о в , и и с п о л ь з о в а н и е м и х д л я ц е л е й р а з в и т и я 
ш к о л ь н и к о в н а ц и о н а л ь н о й ш к о л ы ; 

- п р и е м а м и п р о б у ж д е н и я и р а з в и т и я п о з н а в а т е л ь н о г о и н т е р е с а у ч а щ и х ­
с я н а ц и о н а л ь н о й ш к о л ы к э т н о п е д а г о г и ч е с к о м у с о д е р ж а н и ю и д р . 

Таким образом, этнопедагогическая подготовка учителя в системе 
профессионального образования требует соблюдения следующих 
условий: 

- п р и о с у щ е с т в л е н и и п с и х о л о г о - п е д а г о г и ч е с к о й и м е т о д и ч е с к о й с л у ж б ы 
о п и р а т ь с я н а т р а д и ц и и н а р о д н о й п е д а г о г и к и ; 

- в с о д е р ж а н и е э т н о п е д а г о г и ч е с к о й п о д г о т о в к и у ч и т е л е й будут в к л ю ч е ­
н ы э т н о п е д а г о г и ч е с к и е а с п е к т ы п с и х о л о г и и , п е д а г о г и к и , о б щ е к у л ь т у р н ы х , 
м е д и к о - б и о л о г и ч е с к и х и с о п у т с т в у ю щ и х д и с ц и п л и н п о м е т о д и к е п р е п о д а ­
в а н и я ; 

- р е а л и з а ц и я к о м п л е к с а э т н о п е д а г о г и ч е с к и х у м е н и й в п р о ц е с с е п е д а г о ­
г и ч е с к о й п р а к т и к и . 
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ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ РАЗВИТИЯ 
ЭТНИЧЕСКОГО САМОСОЗНАНИЯ ПОДРОСТКОВ 

В у с л о в и я х с о ц и а л ь н о - э к о н о м и ч е с к о й н е с т а б и л ь н о с т и и н е о п р е д е л е н ­
н о с т и ж и з н и з н а ч и т е л ь н о в о з р а с т а е т р о л ь э т н и ч е с к о й к у л ь т у р ы , ц е н н о с т е й , 
п р а в и л п о в е д е н и я к а к н е о б х о д и м ы х у с л о в и й д л я с о ц и а л и з а ц и и л и ч н о с т и , 
ф о р м и р о в а н и я и н д и в и д у а л ь н о - п с и х о л о г и ч е с к и х о с о б е н н о с т е й и д у х о в н о -
н р а в с т в е н н о г о р а з в и т и я . В э т о м п л а н е р а з в и т и е э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я 
у ч а щ и х с я я в л я е т с я о д н и м и з а с п е к т о в с о ц и а л и з а ц и и л и ч н о с т и . 

Под этническим самосознанием понимается осознание людьми сво­
ей принадлежности к определенной этнической общности. Оно основа­
но на ощущении духовной, культурной и психологической связи с род­
ным народом. Э т н и ч е с к о е с а м о с о з н а н и е , я в л я я с ь н е о т ъ е м л е м о й ф о р м о й 
с а м о с о з н а н и я л и ч н о с т и , в ы с т у п а е т в е д у щ и м ф а к т о р о м р а з в и т и я л и ч н о с т ­
н ы х к а ч е с т в , о п р е д е л я е т н а п р а в л е н и я д е я т е л ь н о с т и , п о в е д е н и я в с и т у а ц и я х 
в ы б о р а , к о н т а к т а с л ю д ь м и . 

М о ж н о в ы д е л и т ь н е с к о л ь к о м о м е н т о в , п о к а з ы в а ю щ и х н е о б х о д и м о с т ь и 
а к т у а л ь н о с т ь р а з в и т и я э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я п о д р а с т а ю щ е г о п о к о л е н и я . 

Во-первых, с о в р е м е н н ы е э т н и ч е с к и е п р о ц е с с ы и к о н ф л и к т ы , п р о и с х о д я ­
щ и е в р я д е р е г и о н о в н а ш е й с т р а н ы , п о к а з ы в а ю т , ч т о п р о б л е м а э т н и ч н о с т и 
и м е ж э т н и ч е с к и х о т н о ш е н и й о с т а е т с я о с т р о й и т р е б у е т в с е с т о р о н н е г о и з у ­
ч е н и я . В э т о м а с п е к т е р а з в и т и е э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я м о л о д е ж и я в л я ­
е т с я о д н и м и з о с н о в н ы х ф а к т о р о в и у с л о в и й г а р м о н и з а ц и и м е ж э т н и ч е с к и х 
о т н о ш е н и й и ф о р м и р о в а н и я м е ж э т н и ч е с к о й т о л е р а н т н о с т и . 

Во-вторых, у р о в е н ь р а з в и т и я э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я о п р е д е л я е т х а ­
р а к т е р о т н о ш е н и я к п р е д с т а в и т е л я м д р у г и х н а ц и й . Н и з к и й у р о в е н ь р а з в и ­
т и я в е д е т к н е г а т и в н о м у о т н о ш е н и ю и н е п о н и м а н и ю д р у г и х э т н о с о в . В с в о е й 
р а б о т е м ы и с х о д и л и и з п о л о ж е н и я о т о м , ч т о т о л ь к о ч е л о в е к , з н а ю щ и й э т ­
н и ч е с к и е о с о б е н н о с т и , культуру, ц е н н о с т и с в о е г о н а р о д а , у в а ж а ю щ и й с в о й 
н а р о д , с м о ж е т п о н и м а т ь и у в а ж а т ь д р у г и е н а р о д ы . 

В-третьих, р а з в и т и е э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я я в л я е т с я н е п р е м е н н ы м 
у с л о в и е м д л я в с е с т о р о н н е г о и г а р м о н и ч е с к о г о р а з в и т и я л и ч н о с т и . Э т н и ­
ч е с к о е н а ч а л о ч е л о в е к а я в л я е т с я н е о т ъ е м л е м о й ч а с т ь ю л и ч н о с т н ы х о б р а з о ­
в а н и й . П о э т о м у р а з в и т и е э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я о п р е д е л я е т р а з в и т и е 
л и ч н о с т н ы х к а ч е с т в . 

В-четвертых, р а з в и т и е э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я я в л я е т с я о с н о в о й д у ­
х о в н о - н р а в с т в е н н о г о р а з в и т и я у ч а щ и х с я . П р и о б щ а я с ь к к у л ь т у р е с в о е г о н а ­
р о д а , р е б е н о к п р и о б щ а е т с я к о б щ е ч е л о в е ч е с к о й к у л ь т у р е , р а з в и в а е т с я в д у ­
х о в н о - н р а в с т в е н н о м а с п е к т е . 

В д и с к у с с и и , н а ч а т о й в 1966 г. ж у р н а л о м « В о п р о с ы и с т о р и и » о т н о с и ­
т е л ь н о т е о р и и н а ц и и , н е к о т о р ы е а в т о р ы з а г о в о р и л и о с т р у к т у р е э т н и ч е с к о ­
го с а м о с о з н а н и я и с т а л и в ы д е л я т ь его о т д е л ь н ы е к о м п о н е н т ы . С э т о г о в р е ­
м е н и одним из аспектов изучения этнического самосознания становит-
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ся выявление и анализ его компонентов, исследование их генезиса и 
эволюции. 

Г. Н . Ш е л е п о в в к л ю ч и л с л е д у ю щ и е к о м п о н е н т ы : э т н о ц е н т р и з м , э т н и ч е с ­
к и й с т е р е о т и п , э т н и ч е с к и е с и м п а т и и и а н т и п а т и и . О д н а к о « п л а в н ы м с т р у к ­
т у р н ы м э л е м е н т о м » б ы л о н а з в а н о о с о з н а н и е э т н и ч е с к о й п р и н а д л е ж ­
н о с т и [10]. 

Ю . В . Б р о м л е й с р е д и к о м п о н е н т о в э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я в ы д е л и л 
д в а о с н о в н ы х : « п р е д с т а в л е н и е о б о б щ н о с т и п р о и с х о ж д е н и я ч л е н о в э т н о ­
с а » и « с в о е о б р а з н о е о т р а ж е н и е е г о о б ъ е к т и в н ы х с в о й с т в » . Э т и д в а к о м п о ­
н е н т а а в т о р н а з в а л « в а ж н е й ш и м и с о с т а в л я ю щ и м и э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а ­
н и я » [2, с . 1 0 5 ] . Н е с к о л ь к о п о з ж е в к н и г е « О ч е р к и т е о р и и э т н о с а » 
Ю . В . Б р о м л е й р а с ш и р и л с т р у к т у р у э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я , д о п о л н и ­
т е л ь н о в ы д е л и в т а к и е к о м п о н е н т ы , к а к э т н и ч е с к а я с а м о и д е н т и ф и к а ц и я , 
п р е д с т а в л е н и е о « р о д н о й з е м л е » и о г о с у д а р с т в е н н о й о б щ н о с т и [1]. 

Т а к и м о б р а з о м , м о ж н о с д е л а т ь в ы в о д , ч т о п о н я т и я « э т н и ч е с к а я и д е н ­
т и ч н о с т ь » , « с а м о и д е н т и ф и к а ц и я » в о з н и к л и в р е з у л ь т а т е в ы я в л е н и я в н у т ­
р и э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я е г о о т д е л ь н ы х к о м п о н е н т о в . К а к в и д и м , 
м н о г и м и и с с л е д о в а т е л я м и ф у н к ц и я и р о л ь э т н и ч е с к о й и д е н т и ч н о с т и н е 
у к а з ы в а ю т с я . 

О д н и м и з п о с л е д н и х и с с л е д о в а г ш й , п р о в е д е н н ы х В . Ю . Х о т и н ц о м , у с ­
т а н о в л е н о , ч т о э т н и ч е с к о е с а м о с о з н а н и е - ц е л о с т н о е о б р а з о в а н и е , п р о х о ­
д я щ е е в с в о е м с т а н о в л е н и и д в а у р о в н я : т и п о л о г и ч е с к и й , н а к о т о р о м ф о р ­
м и р у е т с я п р е д с т а в л е н и е о б э т н и ч е с к и х о с о б е н н о с т я х о б щ н о с т и , и и д е н т и ­
ф и к а ц и о н н ы й , н а к о т о р о м ф о р м и р у е т с я э т н и ч е с к а я с а м о и д е н т и ф и к а ц и я . 
В . Ю . Х о т и н е ц с т р у к т у р у э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я п р е д с т а в и л с л е д у ю щ и ­
м и к о м п о н е н т а м и : 

- о с о з н а н и е о с о б е н н о с т е й э т н и ч е с к о й к у л ь т у р ы с в о е й э т н и ч е с к о й о б щ ­
н о с т и ; 

- о с о з н а н и е п с и х о л о г и ч е с к и х о с о б е н н о с т е й с в о е й э т н и ч е с к о й о б щ н о с т и ; 
- о с о з н а н и е т о ж д е с т в е н н о с т и со с в о е й э т н и ч е с к о й о б щ н о с т ь ю ; 
- о с о з н а н и е с о б с т в е н н ы х э т н о п с и х о л о г и ч е с к и х о с о б е н н о с т е й ; 
- о с о з н а н и е с е б я в к а ч е с т в е с у б ъ е к т а с в о е й э т н и ч е с к о й о б щ н о с т и ; 
- с о ц и а л ь н о - н р а в с т в е н н а я с а м о о ц е н к а э т н и ч н о с т и [9]. 
Д л я о с у щ е с т в л е н и я п е д а г о г и ч е с к о й п р а к т и к и , п р а в и л ь н о г о , н а у ч н о о б о ­

с н о в а н н о г о м о д е л и р о в а н и я , п о с т р о е н и я и д и а г н о с т и к и у ч е б н о - в о с п и т а т е л ь ­
н о г о п р о ц е с с а н е о б х о д и м о о п и р а т ь с я н а с т р у к т у р н ы е с о с т а в л я ю щ и е э т н и ­
ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я , о ц е н к у и х а р а к т е р и с т и к у ее о с н о в н ы х функгтий, а т а к ж е 
н а в ы б о р и п л а н о м е р н у ю р е а л и з а ц и ю о б о с н о в а н н ы х п с и х о л о г о - п е д а г о г и ­
ч е с к и х п р и н ц и п о в . 

К р о м е в ы ш е р а с с м о т р е н н ы х п о д х о д о в , с у щ е с т в у ю т и д р у г и е п о д х о д ы к 
о п р е д е л е н и ю с т р у к т у р н о г о с о д е р ж а н и я э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я . В м е с т е 
с т е м б о л ь ш и н с т в о и з в ы д в и н у т ы х о п р е д е л е н и й в к л ю ч а ю т п р и б л и з и т е л ь ­
н о и д е н т и ч н ы й н а б о р к о м п о н е н т о в , р а з л и ч а ю щ и й с я ч а щ е в с е г о л и ш ь п о 
л е к с и ч е с к о м у с о д е р ж а н и ю . Р а з н и ц а з а к л ю ч а е т с я в о с н о в н о м л и ш ь в т о м , 
к а к о й н а б о р э л е м е н т о в с т р у к т у р н о г о с о д е р ж а н и я с ч и т а е т с я и с ч е р п ы в а ю ­
щ и м , а к а к о й п о д х о д п р е д п о л а г а е т в х о ж д е н и е в н е г о в с е н о в ы х и н о в ы х э л е ­
м е н т о в . П р и э т о м в ф и л о с о ф с к и х , с о ц и о л о г и ч е с к и х , п с и х о л о г и ч е с к и х и п е ­
д а г о г и ч е с к и х и с с л е д о в а н и я х с т р у к т у р а э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я п о н и м а ­
е т с я п о - р а з н о м у . Т а к , н а п р и м е р , М . С . Д ж у н у с о в с ч и т а е т , ч т о « . . . н а ц и о -
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н а л ь н о е с а м о с о з н а н и е в к л ю ч а е т в себя : 1) и д е ю с у щ е с т в о в а н и я д а н н о й н а ­
ц и и ; 2) и д е ю и ч у в с т в о и д е н т и ч н о с т и з в у к о в ы х , п и с ь м е н н ы х и д р у г и х с и г ­
н а л о в п е р е д а ч и и н ф о р м а ц и и , п р и м е н я е м ы х в о в н у т р и н а ц и о н а л ь н о м о б щ е ­
н и и ; 3) э т н о н и м ( н а з в а н и е н а р о д а ) » [5, с. 237]. 

Л . М . Д р о б и ж е в а п и ш е т : « . . . э т н и ч е с к о е с а м о с о з н а н и е н е т о л ь к о с а м о ­
и д е н т и ф и к а ц и я , м ы п о н и м а е м его ш и р о к о : э т о " о б р а з м ы " , т о е с т ь и э т н и ­
ч е с к и е а в т о с т е р е о т и п ы , и п р е д с т а в л е н и я о п р о и с х о ж д е н и и , и с т о р и ч е с к о м 
п р о ш л о м с в о е г о н а р о д а , о я з ы к е , культуре , т е р р и т о р и и п р о ж и в а н и я и , ч т о 
п р и н ц и п и а л ь н о в а ж н о , м ы в к л ю ч а е м в э т н и ч е с к о е с а м о с о з н а н и е э т н и ч е с ­
к и е и н т е р е с ы , т о е с т ь о с о з н а н и е л ю д ь м и п о т р е б н о с т и с в о е г о н а р о д а » [6]. 

Н . Д . Д ж а н д и л ь д и н с ч и т а е т , ч т о ц е н т р а л ь н ы м в н а ц и о н а л ь н о м с а м о с о з ­
н а н и и я в л я е т с я « . . . о с о з н а н н о е н а ц и о н а л ь н о е ч у в с т в о , о п и р а ю щ е е с я н а 
з н а н и я о с в о е м н а р о д е , е г о п о л о ж е н и я в с и с т е м е н а ц и о н а л ь н ы х о т н о ш е н и й 
в д а н н о м о б щ е с т в е , е г о и с т о р и ч е с к и х з а с л у г а х , в к л а д е в с о к р о в и щ н и ц у м и ­
р о в о й к у л ь т у р ы , в о б щ е е д е л о б о р ь б ы т р у д я щ и х с я с т р а н ы з а н о в ы й о б щ е ­
с т в е н н ы й с т р о й » [4, с. 79] . 

Т а к о е о т л и ч и е в п о н и м а н и и с т р у к т у р ы э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я у а в ­
т о р о в р а з н ы х н а п р а в л е н и й , в о з м о ж н о , с в я з а н о с м е т о д о л о г и ч е с к и м и о с н о ­
в а м и и п р и н ц и п а м и и с с л е д о в а н и я с а м о г о я в л е н и я э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а ­
н и я . 

К р о м е в ы ш е с к а з а н н о г о , в с т р у к т у р у э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я н е к о т о ­
р ы м и а в т о р а м и в к л ю ч а е т с я о т н о ш е н и е к д р у г и м э т н и ч е с к и м о б щ н о с т я м . Т е м 
с а м ы м в о л ь н о и л и н е в о л ь н о в ы д е л я ю т с я к о м п о н е н т ы в н у т р и э т н и ч е с к и е и 
м е ж э т н и ч е с к и е . 

Для нас важно выяснить, в каком структурном соотношении нахо­
дятся этническое самосознание и культура межнационального обще­
ния, так как в большинстве работ (например, в педагогических) эти 
явления рассматриваются изолированно. Следовательно, разрушается 
системный характер всей сферы национального и межнационального. 

Н а н а ш в з г л я д , с о в р е м е н н ы е р а з н о ч т е н и я п о п о в о д у в х о ж д е н и я в с о с т а в 
э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я в з г л я д о в и ч у в с т в о с о б с т в е н н о н а ц и о н а л ь н о м и 
о т н о ш е н и и к д р у г и м н а ц и я м в о с х о д я т е щ е к д и с к у с с и и 1 9 7 0 - х гг. м е ж д у эт ­
н о л о г а м и , и с т о р и к а м и и ф и л о с о ф а м и . В э т о т п е р и о д п р е д п р и н и м а л и с ь п о ­
п ы т к и о г р а н и ч и т ь э л е м е н т ы с т р у к т у р ы э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я я в л е н и ­
я м и о б ы д е н н о г о с о з н а н и я , л и ч н о с т н ы м и х а р а к т е р и с т и к а м и э т н и ч н о с т и . 

Д а н н о й п о з и ц и и п р и д е р ж и в а л с я в с в о и х р а б о т а х Ю . В . Б р о м л е й , к о т о ­
р ы й п и с а л , ч т о « н а ц и о н а л ь н о е с а м о с о з н а н и е в к л ю ч а е т в с е б я о с о з н а н и е 
э т н и ч е с к о й п р и н а д л е ж н о с т и . . . с у ж д е н и я ч л е н о в э т н о с а о х а р а к т е р е д е й ­
с т в и й с в о е й о б щ н о с т и , ее с в о й с т в а х и д о с т о и н с т в а х , т а к н а з ы в а е м ы е э т н и ­
ч е с к и е с т е р е о т и п ы » [2, с. 97] . 

Э т и с у ж д е н и я н е р а з р ы в н о с в я з а н ы с п р е д с т а в л е н и я м и о д р у г и х э т н о с а х , 
в п е р в у ю о ч е р е д ь - с с о о т в е т с т в у ю щ и м и с т е р е о т и п а м и . О д н а к о а в т о р в о з ­
р а ж а л п р о т и в в к л ю ч е н и я к о м п о н е н т о в о т н о ш е н и я к д р у г и м э т н и ч е с к и м 
о б щ н о с т я м в с т р у к т у р у э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я . Б о л ь ш и н с т в о ф и л о с о ф о в 
н е р а з д е л и л и э т у т о ч к у з р е н и я . В ч а с т н о с т и , К . Н . Х а б и б у л л и н п и с а л , ч т о : 
« . . . и с к л ю ч е н и е с о о т н е с е н и я и з ч и с л а э л е м е н т о в с т р у к т у р ы п р и в е л о б ы к 
и с ч е з н о в е н и ю с а м о г о я в л е н и я н а ц и о н а л ь н о г о с а м о с о з н а н и я » [8, с. 83]. 

В о т е ч е с т в е н н о й л и т е р а т у р е с у щ е с т в у ю т д в а п о д х о д а к о п р е д е л е н и ю м е ­
с т а в н у т р и н а ц и о н а л ь н о г о и м е ж н а ц и о н а л ь н о г о в с т р у к т у р е э т н и ч е с к о г о 
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с а м о с о з н а н и я : п е р в ы й п о д х о д о б ъ е д и н я е т и х в р а м к а х е д и н о г о п р о ц е с с а , 
в т о р о й и с к л ю ч а е т в о з м о ж н о с т ь в к л ю ч е н и я в с о с т а в э т н и ч е с к о г о с а м о с о з ­
н а н и я м е ж н а ц и о н а л ь н о г о о б щ е н и я . Т а к о е п о л о ж е н и е о т р а з и л о с ь и н а п е д а ­
г о г и ч е с к и х п о д х о д а х к п р о б л е м е . 

А н а л и з р а з л и ч н ы х п о д х о д о в к и з у ч е н и ю с т р у к т у р н о г о с о д е р ж а н и я э т н и ­
ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я п о к а з ы в а е т , ч т о в с е о п р е д е л е н и я и с х о д я т и з т о г о , ч т о 
э т н и ч е с к о е с а м о с о з н а н и е п р е д с т а в л я е т с о б о й с о в о к у п н о с т ь и л и п р о ц е с с 
э в о л ю ц и и с о в о к у п н о с т и ч у в с т в , с т е р е о т и п о в (т. е. э м о ц и о н а л ь н о - п с и х о л о ­
г и ч е с к и х э л е м е н т о в ) , и д е й , в з г л я д о в , з н а н и й (т. е. р а ц и о н а л ь н о - и н ф о р м а ­
ц и о н н ы х п р е д с т а в л е н и й ) и у с т о й ч и в ы х п р е д с т а в л е н и й (т. е. к о г н и т и в н ы х 
у с т а н о в о к ) , м и р о в о з з р е н ч е с к и х ф о р м (т. е. п о в е д е н ч е с к и х у с т а н о в о к ) л и ч ­
н о с т и п о о т н о ш е н и ю к с в о е м у и д р у г и м э т н о с а м . Р а з н и ц а л и ш ь в т о м , ч т о 
о д н и а в т о р ы п р е у в е л и ч и в а ю т р о л ь э м о ц и о н а л ь н ы х , п с и х о а ф ф е к т и в н ы х ( ч у в ­
с т в е н н ы х ) э л е м е н т о в , п р и н и ж а я и л и и с к л ю ч а я к о г н и т и в н о е ( з н а н и я , п р е д ­
с т а в л е н и я и т. д . ) , а д р у г и е , н а о б о р о т , о с н о в ы в а ю т с в о й п о д х о д н а п р е о б л а ­
д а н и и и н ф о р м а ц и о н н о - р а ц и о н а л ь н о г о н а ч а л а . Т а к о й п о д х о д , к а к н а м к а ­
ж е т с я , с в я з а н с и с х о д н ы м и м е т о д о л о г и ч е с к и м и п о с ы л к а м и , в ы т е к а ю щ и м и 
и з г л а в н о г о о п р е д е л е н и я . Н а м п р е д с т а в л я е т с я , ч т о р а з в и т и е э т н и ч е с к о г о с а ­
м о с о з н а н и я г л а в н ы м о б р а з о м о с н о в ы в а е т с я и н а п р и о б р е т е н н ы х з н а н и я х о 
н а ц и о н а л ь н о м , с п о с о б а х и м е т о д а х и н т е р п р е т а ц и и э т и х з н а н и й , и н а э м о ­
ц и о н а л ь н о - ч у в с т в е н н о м о т н о ш е н и и к э л е м е н т а м э т н о к у л ъ т у р ы . 

Этническое самосознание как сложный и многоуровневый феномен 
в гносеологическом смысле представляет собой триединую систему, 
которая состоит из следующих компонентов: 

1. Когнитивный компонент в к л ю ч а е т и н ф о р м а ц и о н н о - т е о р е т и ч е с к и е 
з н а н и я о н а ц и о н а л ь н о м , с о д е р ж и т о б о б щ е н н ы е п р е д с т а в л е н и я о б э т н о д и ф -
ф е р е н ц и р у ю щ и х и э т н о и н т е г р и р у ю щ и х п р и з н а к а х э т н о с а . В к л ю ч а ю т с я з н а ­
н и я п о к у л ь т у р е , т р а д и ц и и , о б ы ч а я м , о б р а з у ж и з н и э т н о с а , а т а к ж е з н а н и я 
о б э т н о п с и х о л о г и ч е с к и х о с о б е н н о с т я х с в о е й л и ч н о с т и ( о б р а з «Я») н а о с н о ­
в е п о з н а н и я с в о е й э т н и ч е с к о й и н д и в и д у а л ь н о с т и и о б щ н о с т и с в о е й э т н и ч -
н о с т и . 

2. Эмоционально-ценностный компонент - в с е в о з м о ж н ы е в н у т р е н ­
н и е о т н о ш е н и я ч е л о в е к а к э л е м е н т а м э т н о к у л ь т у р ы и к с а м о м у с е б е к а к н о ­
с и т е л ю о п р е д е л е н н о й э т н и ч е с к о й и д е н т и ч н о с т и . В к л ю ч а ю т с я с а м о о т н о ш е ­
н и е , с а м о о ц е н к а и о т н о ш е н и е к э т н о с у в ц е л о м . О ц е н к а с а м о г о себя , п е р е ­
ж и в а н и я в с в я з и с о с о з н а н и е м с в о е й э т н и ч е с к о й и н д и в и д у а л ь н о с т и о п о с ­
р е д у ю т с я р е а л ь н ы м б ы т и е м л и ч н о с т и в п р о ц е с с е п о с т о я н н о г о с о о т н о ш е ­
н и я с в о и х ж и з н е н н ы х п о з и ц и й , у с т а н о в о к , ц е н н о с т е й с т р е б о в а н и я м и и н о р ­
м а м и т о й э т н и ч е с к о й о б щ н о с т и , к к о т о р о й л и ч н о с т ь с е б я п р и ч и с л я е т . Э т о 
с в о е г о р о д а с о ц и а л ь н о - н р а в с т в е н н о е о т н о ш е н и е к с е б е к а к п р е д с т а в и т е л ю 
э т н о с а , к с в о е м у э т н о с у и к д р у г и м э т н и ч е с к и м о б щ н о с т я м . 

3. Поведенческий компонент в к л ю ч а е т п о в е д е н ч е с к и е у с т а н о в к и , с о ­
в м е с т н у ю д е я т е л ь н о с т ь , о с о з н а н и е с е б я в к а ч е с т в е с у б ъ е к т а с в о е й э т н и ч е с ­
к о й о б щ н о с т и , с а м о р е г у л я ц и ю , п о н и м а ю щ у ю с я к а к п р о ц е с с р е г у л я ц и и с в о ­
е й п с и х и ч е с к о й д е я т е л ь н о с т и , с в о е г о п о в е д е н и я в ф о р м е с о о т н о ш е н и я с в о ­
и х м о т и в о в , п о с т у п к о в , ц е л е й , в о з м о ж н о с т е й с т е м и т р е б о в а н и я м и и н о р ­
м а м и , к о т о р ы е в ы д в и г а ю т п е р е д л и ч н о с т ь ю у с л о в и я ж и з н е д е я т е л ь н о с т и 
э т н о с а . 
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Логическим завершением развития и формирования всех представ­
ленных компонентов этнического самосознания является формирова­
ние высокого уровня культуры межнационального общения. А в с л у ч а е 
н е с ф о р м и р о в а н н о с т и с т р у к т у р н ы х к о м п о н е н т о в э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я 
у р о в е н ь к у л ь т у р ы м е ж н а ц и о н а л ь н о г о о б щ е н и я падает . 

К у л ь т у р а м е ж н а ц и о н а л ь н о г о о б щ е н и я в к л ю ч а е т т е р п и м о е , т о л е р а н т н о е 
о т н о ш е н и е ч е л о в е к а к д р у г и м . н а ц и о н а л ь н о с т я м , к и х э т н о к у л ь т у р н ы м ц е н ­
н о с т я м , п о д р а з у м е в а е т п р и н я т и е к у л ь т у р н ы х н о р м , ц е н н о с т е й « д р у г и х » т а ­
к и м и , к а к и е о н и е с т ь н а с а м о м д е л е , б е з у щ е м л е н и я , п о д а в л е н и я и л и н а в я ­
з ы в а н и я с в о и х н о р м и ц е н н о с т е й . Л ю б о й ч е л о в е к я в л я е т с я к у л ь т у р н ы м л и ш ь 
в т о м с л у ч а е , е с л и о н п о н и м а е т и п р и н и м а е т и н ы е к у л ь т у р н ы е п о з и ц и и и 
ц е н н о с т и , у м е е т н а й т и к о м п р о м и с с , п о н и м а е т ц е н н о с т ь н е т о л ь к о с в о е й 
н е з а в и с и м о с т и , н о и ч у ж о й . 

К у л ь т у р у м е ж н а ц и о н а л ь н о г о о б щ е н и я м ы о п р е д е л я е м к а к о р г а н и ч е с к у ю 
ч а с т ь д у х о в н о й к у л ь т у р ы , в к л ю ч а ю щ у ю в себя , с о д н о й с т о р о н ы , з н а н и е и 
у в а ж е н и е к у л ь т у р ы , я з ы к а и о с о б е н н о с т е й с в о е г о н а р о д а , с д р у г о й - т е р п и ­
м о е о т н о ш е н и е к э т н о к у л ь т у р н ы м ц е н н о с т я м д р у г и х н а р о д о в . 

О с н о в н ы м и к р и т е р и я м и п р и о п р е д е л е н и и у р о в н е й р а з в и т и я э т н и ч е с к о ­
г о с а м о с о з н а н и я я в л я ю т с я : э т н и ч е с к и е з н а н и я , э т н и ч е с к а я с а м о и д е н т и ф и ­
к а ц и я , о с о з н а н и е с е б я в к а ч е с т в е а к т и в н о г о с у б ъ е к т а э т н и ч е с к о й о б щ н о с т и , 
а д а п т и р о в а н н о с т ь к м е ж э т н и ч е с к и м в з а и м о д е й с т в и я м , о с н о в ы в а я с ь н а к о ­
т о р ы х , мы выделяем три уровня развития этнического самосознания: 

Первый уровень, низкий, х а р а к т е р и з у е т с я т е м , ч т о н а б о р ы п р и з н а к о в , п о 
к о т о р ы м п о д р о с т к и и д е н т и ф и ц и р у ю т с е б я с э т н и ч е с к о й г р у п п о й , о т л и ч а ­
ю т с я с к у д н о с т ь ю , н е о т ч е т л и в о с т ь ю и м а л ы м к о л и ч е с т в о м . У к а з ы в а ю т с я л и ш ь 
о б щ и е э т н о к у л ь т у р н ы е о с о б е н н о с т и , н е и м е е т с я ч е т к и х п р е д с т а в л е н и й о б 
и х с м ы с л о в о м з н а ч е н и и . Н а б л ю д а е т с я н е ч е т к а я и д е н т и ф и к а ц и я с е б я с э т ­
н и ч е с к о й г р у п п о й и л и , п о к р а й н е й м е р е , н е о с о з н а е т с я з н а ч е н и е с о б с т в е н ­
н о г о э т н о с а в с в о е й ж и з н и . Н а б л ю д а е т с я н и з к а я а д а п т и р о в а н н о сть к м е ж ­
э т н и ч е с к и м в з а и м о д е й с т в и я м , ч т о п р о я в л я е т с я в п о в ы ш е н н о й ф р у с т р а ц и и , 
а г р е с с и и , о т с у т с т в и и т о л е р а н т н о с т и к с в е р с т н и к а м д р у г о г о э т н о с а . 

Второй уровень, средний, в ы р а ж а е т с я в т о м , ч т о п о д р о с т к и о с о з н а ю т 
с в о ю э т н и ч е с к у ю п р и н а д л е ж н о с т ь . П р е д с т а в л е н и я о б э т н и ч е с к и х п р и з н а ­
к а х , э т н о к у л ь т у р н ы х о с о б е н н о с т я х б о л е е р а з н о о б р а з н ы и д и ф ф е р е н ц и р о в а н -
н ы . О д н а к о у н и х н е т п р е д с т а в л е н и я о с е б е к а к н о с и т е л е о п р е д е л е н н ы х эт ­
н и ч е с к и х черт , т. е. н е о с о з н а ю т с я с о б с т в е н н ы е э т н о п с и х о л о г и ч е с к и е , э т ­
н и ч е с к и е о с о б е н н о с т и . О н и н е и д е н т и ф и ц и р у ю т с е б я в к а ч е с т в е а к т и в н о г о 
э т н и ч е с к о г о с у б ъ е к т а , ч т о в л е ч е т з а с о б о й ф о р м и р о в а н и е и г н о р и р у ю щ е г о 
о т н о ш е н и я и к с о б с т в е н н о м у э т н о с у , и к д р у г и м э т н о с а м . 

Третий уровень, высокий, в ы р а ж а е т с я в т о м , ч т о п о д р о с т к и о б л а д а ю т 
ч е т к о й э т н и ч е с к о й и д е н т и ч н о с т ь ю . Э т н и ч е с к и е п р е д с т а в л е н и я н е т о л ь к о 
р а з н о о б р а з н ы и д и ф ф е р е н ц и р о в а н н ы , н о и х а р а к т е р и з у ю т с я м н о г о а с п е к т -
н о с т ь ю , л о г и ч н о с т ь ю и р е ф л е к с и в н о с т ь ю , т. е. о с о з н а в а н и е м с м ы с л о в ы х 
з н а ч е н и й т е х и л и и н ы х э т н и ч е с к и х я в л е н и й . К р о м е э т н о к у л ь т у р н ы х о с о ­
б е н н о с т е й о н и в ы д е л я ю т с о б с т в е н н ы е э т н о п с и х о л о г и ч е с к и е о с о б е н н о с т и , 
и д е н т и ф и ц и р у ю т с е б я в к а ч е с т в е а к т и в н о г о э т н и ч е с к о г о с у б ъ е к т а . Н а б л ю ­
д а е т с я в ы с о к и й у р о в е н ь а д а п т и р о в а н н о с т и к м е ж э т н и ч е с к и м в з а и м о д е й ­
с т в и я м , ч т о п р о я в л я е т с я в а д е к в а т н о - л о я л ь н о м о т н о ш е н и и , п о н и м а н и и , 
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с т р е м л е н и и к с о т р у д н и ч е с т в у , о т с у т с т в и и ф р у с т р а ц и и , а г р е с с и и к п р е д с т а ­
в и т е л я м д р у г о г о э т н о с а . 

Основными направлениями развития этнического самосознания 
являются: 

- п р и о б щ е н и е у ч а щ и х с я к н а ц и о н а л ь н о й к у л ь т у р е с у ч е т о м в о з р а с т н ы х 
о с о б е н н о с т е й и м о т и в а ц и о н н о - п о т р е б н о с т н о й с ф е р ы ; 

- с о з д а н и е о с о б ы х п е д а г о г и ч е с к и х у с л о в и й , г д е у ч а щ и е с я н е п р о с т о п а с ­
с и в н о п р и о б р е т а ю т з н а н и я , а я в л я ю т с я а к т и в н ы м и у ч а с т н и к а м и п е д а г о г и ­
ч е с к о г о п р о ц е с с а , п р о я в л я ю т с в о е о т н о ш е н и е к э л е м е н т а м э т н о к у л ь т у р ы ; 

- к о м п л е к с н о е в о з д е й с т в и е н а в с е с т р у к т у р н ы е к о м п о н е н т ы э т н и ч е с к о г о 
с а м о с о з н а н и я ( к о г н и т и в н ы й , э м о ц и о н а л ь н о - ц е н н о с т н ы й и п о в е д е н ч е с к и й ) ; 

- п о в ы ш е н и е о б щ е г о у р о в н я с а м о с о з н а н и я л и ч н о с т и п о с р е д с т в о м с а м о ­
п о з н а н и я , а д е к в а т н о й с а м о о ц е н к и и с а м о о т н о ш е н и я ; 

- ф о р м и р о в а н и е к у л ь т у р ы м е ж н а ц и о н а л ь н о г о о б щ е н и я п у т е м о з н а к о м ­
л е н и я у ч а щ и х с я с к у л ь т у р а м и д р у г и х н а р о д о в . 

Л и ч н о с т ь , у с в а и в а я к у л ь т у р н ы е ц е н н о с т и , п р и н я т ы е в э т н и ч е с к о м с о ц и ­
у м е , в ы б и р а е т о б р а з ж и з н и с в о е г о н а р о д а , е г о д у х о в н о - н р а в с т в е н н ы е у с ­
т о и , т е м с а м ы м ф о р м и р у я с в о е э т н и ч е с к о е с а м о с о з н а н и е [7]. У ч е л о в е к а 
в о з н и к а е т ч у в с т в о п р и ч а с т н о с т и к к у л ь т у р е , ц е н н о с т я м с в о е г о н а р о д а . О н 
н а ч и н а е т в о с п р и н и м а т ь с е б я н о с и т е л е м о п р е д е л е н н ы х э т н о к у л ь т у р н ы х и 
э т н о п с и х о л о г и ч е с к и х о с о б е н н о с т е й . О с о з н а н и е с е б я в к а ч е с т в е п р е д с т а в и ­
т е л я с в о е й э т н и ч е с к о й г р у п п ы с о з д а е т п р е д п о с ы л к и д л я б е р е ж н о г о о т н о ­
ш е н и я к е е к у л ь т у р н ы м ц е н н о с т я м , с о х р а н е н и я , о б о г а щ е н и я , р а з в и т и я и п е ­
р е д а ч и и х к н о в о м у п о к о л е н и ю . У с в а и в а я к у л ь т у р н ы е с и м в о л ы , р е б е н о к н е 
т о л ь к о п о з н а е т э т н и ч е с к у ю р е а л ь н о с т ь , н о и п о л у ч а е т н о р м а т и в ы п о в е д е ­
н и я . К у л ь т у р н ы е с и м в о л ы с о д е р ж а т в с е б е м о р а л ь н ы е и н р а в с т в е н н ы е к о ­
д е к с ы , п р а в и л а п о в е д е н и я , э т а л о н ы д о б р а и з л а , ч т о , в с в о ю о ч е р е д ь , с т а н о ­
в и т с я ц е н н о с т н ы м о р и е н т и р о м , п с и х о л о г и ч е с к о й у с т а н о в к о й в п о в е д е н и и 
р е б е н к а . Л и ч н о с т ь п о с р е д с т в о м р о д н о й к у л ь т у р ы р а з в и в а е т с я в п с и х о л о г и ­
ч е с к о м и с о ц и о к у л ь т у р н о м п л а н е . 

В п р о ц е с с е р а з в и т и я э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я п о с р е д с т в о м п о з н а н и я 
к у л ь т у р ы с в о е г о н а р о д а п р о и с х о д и т п о с т е п е н н ы й п е р е х о д к о б щ е ч е л о в е ч е с ­
к о й , м и р о в о й к у л ь т у р е , у р е б е н к а ф о р м и р у е т с я ц е л о с т н о е м и р о в о с п р и я т и е , 
с и с т е м н о е м ы ш л е н и е [3]. Ф о р м и р у я с в о е э т н и ч е с к о е с а м о с о з н а н и е , с о з д а ­
в а я о б р а з с в о е г о « Я » , ч е л о в е к п о н и м а е т с в о ю и з н а ч а л ь н у ю с у щ н о с т ь , с в о ю 
у н и к а л ь н о с т ь и с а м о ц е н н о с т ь к а к н о с и т е л я э т н и ч е с к о й к у л ь т у р ы . И э т о я в ­
л я е т с я п р е д п о с ы л к о й д л я п о н и м а н и я у н и к а л ь н о с т и д р у г и х н а ц и й , т е р п е л и ­
в о г о о т н о ш е н и я к н и м . П о э т о м у г л а в н о й ц е л ь ю о б у ч е н и я д о л ж н о с т а т ь р а з ­
в и т и е и с о в е р ш е н с т в о в а н и е с а м о с о з н а н и я р е б е н к а к а к в и н д и в и д у а л ь н о м , 
т а к и в э т н и ч е с к о м п л а н е . О б р а з о в а н и е - э т о н е т о л ь к о у с в о е н и е з н а н и й , н о 
и п р о ц е с с с о з д а н и я о б р а з а с в о е г о « Я » . 

Э т н и ч е с к о е с а м о с о з н а н и е в с в о е м с т а н о в л е н и и и р а з в и т и и о п и р а е т с я н а 
о п ы т н а р о д н ы х м а с с , н а к у л ь т у р н у ю с п е ц и ф и к у , к о т о р а я в ы с т у п а е т в к а ч е ­
с т в е ф а к т о р а , о п р е д е л я ю щ е г о т е н д е н ц и и р а з в и т и я э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а ­
н и я . В п р о ц е с с е у с в о е н и я э т н о к у л ь т у р н о й с п е ц и ф и к и п р о и с х о д и т ф о р м и р о ­
в а н и е с и с т е м ы п р е д с т а в л е н и й о б о с о б е н н о с т я х с в о е г о э т н о с а и ч е р е з н е е 
о т о ж д е с т в л е н и е с о с в о и м э т н о с о м . 

Р а з в и т и е э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я у ч а щ и х с я н е в о з м о ж н о без п р и о б ­
щ е н и я к и с т о р и и с в о е г о н а р о д а и п р о и з в е д е н и я м н а р о д н о г о т в о р ч е с т в а ( х у -
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д о ж е с т в е н н о г о , п р и к л а д н о г о , у с т н о г о , м у з ы к а л ь н о - т а н ц е в а л ь н о г о ) . З н а ­
н и е и с т о р и и с в о е г о н а р о д а д а е т в о з м о ж н о с т ь п о н я т ь и с т о к и с в о е й к у л ь ­
т у р ы , я з ы к а , п р о и с х о ж д е н и я н а ц и и , у ч и т д е т е й б е р е ж н о м у о т н о ш е н и ю к 
к у л ь т у р н ы м ц е н н о с т я м , с т р е м л е н и ю с о х р а н и т ь и р а з в и в а т ь д о с т о я н и е с в о ­
е г о н а р о д а . 

П р и о б щ а я с ь к и с к о н н о й н а ц и о н а л ь н о й культуре , р е б е н о к н е т о л ь к о п о ­
з н а е т т р а д и ц и и и о б ы ч а и с в о е г о н а р о д а , н о н а ч и н а е т о с о з н а в а т ь с в о ю п р и ­
ч а с т н о с т ь к э т о й к у л ь т у р е , о с о з н а е т с е б я в к а ч е с т в е п р е д с т а в и т е л я о п р е д е ­
л е н н о й н а ц и и . 

Развитие этнического самосознания является необходимым услови­
ем всестороннего и гармонического развития личности. Поэтому каж­
дый педагог должен стремиться: 

- с о з д а т ь в с е у с л о в и я д л я т о г о , ч т о б ы р е б е н о к о с о з н а л с е б я п р е д с т а в и т е ­
л е м с в о е г о н а р о д а ; 

- в о с п и т а т ь у д е т е й ч у в с т в о н а ц и о н а л ь н о г о д о с т о и н с т в а с т е м , ч т о б ы 
к а ж д ы й р е б е н о к п о ч у в с т в о в а л с е б я д о с т о й н ы м с в о е г о н а р о д а , з а с л у ж и л 
у в а ж е н и е п р е д с т а в и т е л е й д р у г и х н а р о д о в ; 

- п р и в и т ь д е т я м л ю б о в ь к к у л ь т у р н ы м ц е н н о с т я м , д о с т о я н и ю с в о е г о 
н а р о д а ; 

- в о с п и т а т ь в д е т я х ч у в с т в о д о л г а и о т в е т с т в е н н о с т и з а с о х р а н е н и е и 
р а з в и т и е к у л ь т у р ы с в о е г о н а р о д а ; 

- п р и в и т ь д е т я м ч у в с т в о п р и ч а с т н о с т и , п о л е з н о с т и , л и ч н о г о у ч а с т и я в 
ж и з н и с в о е г о н а р о д а ; 

- д о б и т ь с я т о г о , ч т о б ы к а ж д ы й р е б е н о к у м е л в о с п о л ь з о в а т ь с я и п р и м е ­
н и т ь в п р а к т и к е и в л и ч н о й ж и з н и н а р о д н ы е т р а д и ц и и , о б ы ч а и , о б р я д ы ; 

- в о с п и т а т ь у в е р е н н ы х в с е б е л ю д е й , а д е к в а т н о о ц е н и в а ю щ и х с е б я , с в о и 
с и л ы и в о з м о ж н о с т и , с п о с о б н ы х у в а ж и т е л ь н о и д о б р о ж е л а т е л ь н о о т н о с и т ь ­
с я к д р у з ь я м , с в е р с т н и к а м , в с е м з н а к о м ы м и н е з н а к о м ы м л ю д я м ; 

- п о м о ч ь д е т я м в р а с к р ы т и и с в о и х в о з м о ж н о с т е й и с п о с о б н о с т е й , р е а ­
л и з а ц и и в н у т р е н н и х с и л . 

Р а з в и т и е э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я и м е е т о ч е н ь с л о ж н ы й х а р а к т е р , п о ­
э т о м у т р е б у е т у ч е т а м н о г и х о б с т о я т е л ь с т в , о с о б ы х у с л о в и й в п р о ц е с с е п р и ­
о б щ е н и я д е т е й к н а ц и о н а л ь н о й к у л ь т у р е . Н е п р а в и л ь н о е и с п о л ь з о в а н и е н а ­
р о д н ы х т р а д и ц и й м о ж е т п р и в е с т и к и с к а ж е н н о м у в о с п р и я т и ю , н е г а т и в н о ­
м у о т н о ш е н и ю к о б ы ч а я м , т р а д и ц и я м , н о р м а м п о в е д е н и я д р у г и х н а р о д о в . 
П о э т о м у очень важно найти оптимальные формы использования на­
родных традиций, которые бы снимали национальный эгоцентризм, не­
гативные этнические стереотипы, выступая условием присвоения об­
щечеловеческих ценностей и формирования культуры межнациональ­
ных отношений. С э т о й ц е л ь ю н е о б х о д и м о : 

- р а с к р ы т ь м е х а н и з м ы в о з д е й с т в и я н а р о д н ы х т р а д и ц и й н а с т а н о в л е н и е 
л и ч н о с т и д е т е й ; 

- п р о а н а л и з и р о в а т ь и о б о с н о в а т ь п е д а г о г и ч е с к и е у с л о в и я э ф ф е к т и в н о г о 
и с п о л ь з о в а н и я и с т о ч н и к о в , м е т о д о в и с р е д с т в н а р о д н о й п е д а г о г и к и , т р а ­
д и ц и о н н о й к у л ь т у р ы в о с п и т а н и я ; 

- в ы я в и т ь п у т и и ф о р м ы и с п о л ь з о в а н и я п р о г р е с с и в н ы х и д е й н а р о д н о й 
п е д а г о г и к и ; 

- о п р е д е л и т ь в о с п и т а т е л ь н ы й п о т е н ц и а л д у х о в н о й к у л ь т у р ы ; 
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- р а с к р ы т ь э т н о п е д а г о г и ч е с к и е о с н о в ы ж и з н е н н о г о с а м о о п р е д е л е н и я м о ­
л о д е ж и ; 

- с о з д а т ь у ч е б н ы е п р о г р а м м ы п о п р и о б щ е н и ю д е т е й к н а ц и о н а л ь н о й 
к у л ь т у р е с у ч е т о м в о з р а с т н ы х о с о б е н н о с т е й , м о т и в а ц и о н н о - п о т р е б н о с т н о й 
с ф е р ы л и ч н о с т и д е т е й . 

О с н о в о п о л а г а ю щ е е з н а ч е н и е в р а з в и т и и э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я , ч у в ­
с т в а п р и в я з а н н о с т и к р о д н ы м к о р н я м , м а л о й р о д и н е и м е е т с е м е й н о е в о с ­
п и т а н и е . В н а р о д н о й п е д а г о г и к е с е м е й н о м у в о с п и т а н и ю о т в о д и т с я о г р о м ­
н а я р о л ь , т а к к а к в м а т е р и н с к и х и о т ц о в с к и х ч у в с т в а х к р о е т с я б о л ь ш а я в о с ­
п и т а т е л ь н а я с и л а . И м е н н о в с е м ь е р е б е н о к п о л у ч а е т п е р в ы е у р о к и п о н р а в ­
с т в е н н о м у , у м с т в е н н о м у и п с и х и ч е с к о м у р а з в и т и ю . В о с п и т а т е л ь н а я с и л а 
с е м ь и д о к а з ы в а е т с я т е м , ч т о в у с т н о м и х у д о ж е с т в е н н о м н а р о д н о м т в о р ч е ­
с т в е н а р о д о в в о с п е т о б р а з м а т е р и , ее д о б р о т а и п р е д а н н о с т ь д е т я м . К у л ь т 
м а т е р и я в л я е т с я н е т о л ь к о п р и з н а н и е м е е в о с п и т а т е л ь н о й р о л и , н о т а к ж е 
с в и д е т е л ь с т в о н а р о д н о г о п р е д с т а в л е н и я о т о м , ч т о без л ю б в и и у в а ж е н и я к 
м а т е р и н е в о з м о ж н о в о с п и т а т ь н р а в с т в е н н о п о л н о ц е н н о г о ч е л о в е к а . 

В п р о ц е с с е ф о р м и р о в а н и я у д е т е й н а ц и о н а л ь н ы х ч е р т о с о б у ю р о л ь и г р а ­
ет м а т е р и а л ь н а я с ф е р а б ы т и я : к р а с и в ы е н а ц и о н а л ь н ы е о д е ж д ы , в ы ш и в к и и 
а п п л и к а ц и и , у к р а ш е н и е д о м а , у с а д ь б ы в н а ц и о н а л ь н о м с т и л е . В с е э т о с о ­
з д а е т о с н о в ы д л я р а з в и т и я ч у в с т в а п р е к р а с н о г о . 

С у щ е с т в е н н у ю р о л ь в ф о р м и р о в а н и и э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я д е т е й 
и г р а е т и х у ч а с т и е в н а р о д н ы х с а м о д е я т е л ь н ы х и ф о л ь к л б р н о - э т н о г р а ф и ч е с -
к и х а н с а м б л я х . В н а р о д н ы х а н с а м б л я х у ч а щ и е с я п о ю т н а р о д н ы е п е с н и , 
т а н ц у ю т н а р о д н ы е т а н ц ы , с о б и р а ю т у с т н о е н а р о д н о е т в о р ч е с т в о , п о г о в о р ­
к и , п о с л о в и ц ы , с к а з к и , с к а з а н и я , с т а р и н н ы е о б р я д ы и р и т у а л ы , т е м с а м ы м 
с т а н о в я с ь х р а н и т е л я м и к у л ь т у р ы с в о е г о н а р о д а . 

В р а з в и т и е э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я н е о ц е н и м ы й в к л а д в н о с я т з а н я ­
т и я д е т е й п о к р а е в е д е н и ю . В н а ш е й р е с п у б л и к е ф у н к ц и о н и р у е т м н о ж е с т в о 
ш к о л ь н ы х м у з е е в , с р е д и н и х и с т о р и к о - к р а е в е д ч е с к и е , к р а е в е д ч е с к и е , л и т е ­
р а т у р н ы е , ф о л ь к л о р н ы е , м у з е и н а р о д н о г о т в о р ч е с т в а и т. д . Р а б о т а я в э т и х 
м у з е я х , у ч а щ и е с я п о л у ч а ю т к у л ь т у р о л о г и ч е с к и е , э с т е т и ч е с к и е , э к о л о г и ч е с ­
к и е , п р и р о д о о х р а н и т е л ь н ы е з н а н и я , о в л а д е в а ю т н а в ы к а м и с а м о с т о я т е л ь ­
н о й и с с л е д о в а т е л ь с к о й р а б о т ы , у ч а т с я л ю б в и к п р и р о д е , Р о д и н е . 

Приобщение к национальной культуре не просто возвышает ребен­
ка, но и помогает воспитывать личность высоко моральную, духовную, 
истинно интеллигентную, способную сохранить и приумножить куль­
турный, духовный потенциал своего народа. 

В а ж н е й ш и м у с л о в и е м п р и о б щ е н и я у ч а щ и х с я к н а ц и о н а л ь н о й к у л ь т у р е 
я в л я е т с я о р г а н и з а ц и я н е с т а н д а р т н ы х у р о к о в , ч т о т р е б у е т о т у ч и т е л я п р о ­
ф е с с и о н а л и з м а , м а с т е р с т в а , с м е к а л к и , т в о р ч е с т в а , о р и г и н а л ь н о с т и и н е о ­
р д и н а р н о с т и р е ш е н и я п р о б л е м ы . Н е о б х о д и м о и с п о л ь з о в а т ь р а з н о о б р а з и е 
р а з л и ч н ы х н е с т а н д а р т н ы х т и п о в у р о к о в , т а к и х к а к у р о к - и г р а , у р о к и - о б р я ­
д ы , у р о к и т в о р ч е с к о й д е я т е л ь н о с т и , у р о к - м о н и т о р и н г , у р о к - д и с п у т и т. д . 
Н а т а к и х з а н я т и я х у ч а щ и е с я , а к т у а л и з и р у я и с и с т е м а т и з и р у я в с е с в о и з н а ­
н и я о к у л ь т у р е н а р о д а , п р и м е н я ю т и х в д е я т е л ь н о с т и , п р и э т о м в ы р а ж а я 
с в о е л и ч н о е о т н о ш е н и е . В с е э т о с о о т в е т с т в у е т д и д а к т и ч е с к и м п р и н ц и п а м 
а к т и в н о с т и , с о з н а т е л ь н о с т и и п о в ы ш а е т у р о в е н ь у с в о е н и я д е т ь м и н а ц и о ­
н а л ь н о й к у л ь т у р ы . 
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У р о к и - о б р я д ы п о з в о л я ю т н а г л я д н о п р о д е м о н с т р и р о в а т ь ф о р м ы , э т а п ы 
и о с н о в н ы е т и п ы я к у т с к и х о б р я д о в . Ч е р е з с и с т е м у у с т а н о в о к о б р я д а в о с ­
п р и н и м а е т с я и о ц е н и в а е т с я в с я п о с т у п а ю щ а я и н ф о р м а ц и я . Н а о с н о в е у с т а ­
н о в к и о б р я д а в ы р а б а т ы в а ю т с я ч у в с т в о у в а ж е н и я , д у х о в н о с т ь , м о р а л ь н о - э т и ­
ч е с к и е ц е н н о с т и . 

У р о к - д и с п у т я в л я е т с я о д н о й из у н и к а л ь н ы х ф о р м п р и о б щ е н и я к ц е н н о с ­
т н ы м о р и е н т а ц и я м , л и ч н о с т н о м у о т н о ш е н и ю . У р о к и - д и с п у т ы о б л а д а ю т 
о г р о м н ы м и в о з м о ж н о с т я м и в р а з в и т и и а к т и в н о с т и и с а м о с т о я т е л ь н о с т и 
у ч а щ и х с я . Н а н и х у ч а щ и е с я з а н и м а ю т п о з и ц и ю а к т и в н о г о с у б ъ е к т а , п р о я в ­
л я ю т с в о ю п о з и ц и ю п о о т н о ш е н и ю к и з у ч а е м о м у я в л е н и ю и л и о б с у ж д а е ­
м о м у в о п р о с у , а р г у м е н т и р о в а н н о д о к а з ы в а ю т с в о е в и д е н и е , ч т о о б е с п е ч и ­
в а е т п е р е х о д з н а н и я в у б е ж д е н и я . 

Н а у р о к а х т в о р ч е с т в а у ч а щ и е с я и м п р о в и з и р у ю т с ю ж е т ы , с ц е н ы и з п р е ­
д а н и й , б ы л и н , э п о с а , с а м о с т о я т е л ь н о и з у ч а ю т и с о б и р а ю т м а т е р и а л о в ы ­
д а ю щ и х с я д е я т е л я х н а ц и о н а л ь н о й к у л ь т у р ы , х у д о ж н и к а х , п и с а т е л я х . Т а к и е 
у р о к и о к а з ы в а ю т н а л и ч н о с т ь у ч а щ и х с я с и л ь н о е э м о ц и о н а л ь н о е в о з д е й с т в и е , 
у с и л и в а ю т и н т е р е с к о б ъ е к т у и з у ч е н и я , с о з д а в а я у с л о в и я д л я ц е л о с т н о г о 
в о с п р и я т и я к у л ь т у р ы с в о е г о н а р о д а . 

З а н я т и я н а р о д н ы м т в о р ч е с т в о м р а з в и в а ю т в о о б р а ж е н и е д е т е й , с ф е р ы 
ч у в с т в , э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а н и я , п о м о г а ю т у ч а щ и м с я в о щ у щ е н и и с о б ­
с т в е н н о г о « Я » . У ч а с т в у я в н а р о д н ы х к р у ж к а х , а н с а м б л я х , т е а т р а х , д е т и у х о ­
д я т о т о т р и ц а т е л ь н ы х э м о ц и й , н а ч и н а ю т р а д о в а т ь с я , п о л у ч а ю т д у х о в н о е 
у д о в о л ь с т в и е о т п р и о б р е т е н и я н о в ы х з н а н и й и н а в ы к о в , у л у ч ш а е т с я и х м о ­
р а л ь н о е с о с т о я н и е , у к р е п л я е т с я в е р а в с о б с т в е н н ы е с и л ы , о н и с т а н о в я т с я 
х о з я е в а м и с в о е г о м и р а - п о л у ч а ю т в о з м о ж н о с т ь о с у щ е с т в и т ь с в о и д е т с к и е 
м е ч т ы , о т к р ы т ь с в о и с в е р х в о з м о ж н о с т и и с в е р х ч у в с т в а . 

Литература 

1. Бромлей, Ю. В. О ч е р к и т е о р и и э т н о с а / Ю . В . Б р о м л е й . - М. : Наука, 
1 9 8 3 . - 4 1 2 с . 

2. Бромлей, Ю. В. Э т н о с и э т н о г р а ф и я / Ю . В . Б р о м л е й . - М. : Наука , 
1973.-283 с. 

3. Волков, Г. Н. Э т н о п е д а г о г и з а ц и я с о в р е м е н н о г о в о с п и т а н и я / 
Г. Н. Волков // М и р образования. - 1997. - № 2 . - С. 9 - 14. 

4. Джандильдин, Н. Д. Единство интернационального и национального в пси­
хологии советского народа / Н. Д. Джандильдин . - Алма-Ата, 1989. - 216 с. 

5. Джунусов, М- С . В в е д е н и е в м а р к с и с т с к о - л е н и н с к у ю т е о р и ю н а ц и й / 
М. С. Джунусов . - Ашхабад , 1 9 8 8 . - 3 1 8 с. 

6. Дробижева, Л. М. Национализм, этническое самосознание и конфликты в 
т р а н с ф о р м и р у ю щ е м с я обществе: основные подходы к изучению / Л. М . Дробиже­
ва // Национальное самосознание и национализм в Российской Федерации начала 
1990-х гг. - М. , 1994. - С. 16 - 37. 

7. Мухина, В. С . Этнопсихология: настоящее и будущее / В . С. Мухина // Пси­
хологический журнал . - 1993. — Т. 15, № 3. - С. 42 - 49. 

8. Хабибуллин, К. Н. Национальное самосознание и интернационалистическое 
поведение / К. Н. Хабибуллин. - Л., 1989. - С. 83. 

189 



Л. Д. Семенова 

9. Хотинец, Ю. В. Формирование этнического самосознания студентов-уд­
муртов / Ю . В . Хотинец // Вопросы психологии. - 1998. - № 4. - С. 14 - 19. 

10. Шелепов, Г. Н. Общность происхождения - признак этнической о б щ н о с ­
ти / Г. Н. Шелепов / / Сов. этнография. - 1967. - № 2. - С. 17 - 20. 

УДК 378.637:37.053.6 

А. Д. Семенова 

ПОДГОТОВКА СЕЛЬСКОГО УЧИТЕЛЯ 
К ЭТНОПЕДАГОГИЗАЦИИ УЧЕБНО-ВОСПИТАТЕЛЬНОГО 

ПРОЦЕССА В СИСТЕМЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО 
ОБРАЗОВАНИЯ 

О б н о в л е н и е с о д е р ж а н и я о б р а з о в а н и я с у ч е т о м м н о г о в е к о в ы х н а р о д н ы х 
т р а д и ц и й в ы д в и н у л о н о в ы е т р е б о в а н и я к п р о ц е с с у п о д г о т о в к и б у д у щ и х 
у ч и т е л е й , т а к к а к о т у р о в н я т е о р е т и ч е с к о й и п р а к т и ч е с к о й э т н о п е д а г о г и ­
ч е с к о й п о д г о т о в к и у ч и т е л я з а в и с и т э ф ф е к т и в н о с т ь у ч е б н о - в о с п и т а т е л ь н о й 
р а б о т ы с е л ь с к о й о б щ е о б р а з о в а т е л ь н о й ш к о л ы . 

Ц е л ь ю э т н о п е д а г о г и ч е с к о г о о б р а з о в а н и я в п о д г о т о в к е у ч и т е л я д о л ж н о 
б ы т ь « ф о р м и р о в а н и е н а ц и о н а л ь н о г о с а м о с о з н а н и я , о т в е т с т в е н н о г о , н е о т ­
ч у ж д е н н о г о о т н о ш е н и я к и с т о р и и , я з ы к у , к у л ь т у р е и т р а д и ц и я м с в о е г о н а ­
р о д а » [2, с. 263] . Э т н о п е д а г о г и ч е с к о е о б р а з о в а н и е - э т о ч а с т ь ц е л о с т н о г о 
п е д а г о г и ч е с к о г о о б р а з о в а н и я . 

Содержание этнопедагогического образования учителей состоит из 
четырех компонентов: 

1) с и с т е м ы з н а н и й о к у л ь т у р е , и с т о р и и , я з ы к е , р е л и г и и , о б ы ч а я х , б и о ф и ­
з и ч е с к и х о с о б е н н о с т я х и т р а д и ц и я х н а р о д а ; 

2) с и с т е м ы о б щ и х и н т е л л е к т у а л ь н ы х и п р а к т и ч е с к и х у м е н и й и н а в ы к о в 
п о п е р е д а ч е н а ц и о н а л ь н о й к у л ь т у р ы ; 

3) о п ы т а т в о р ч е с к о й д е я т е л ь н о с т и б у д у щ е г о у ч и т е л я п о и с п о л ь з о в а н и ю 
н а р о д н о г о т в о р ч е с т в а в у ч е б н о - в о с п и т а т е л ь н о й р а б о т е ; 

4) о п ы т а э м о ц и о н а л ь н о - в о л е в о г о о т н о ш е н и я к д е й с т в и т е л ь н о с т и д л я ф о р ­
м и р о в а н и я с о з н а т е л ь н о й п р о ф е с с и о н а л ь н о й п о з и ц и и [2]. 

Содержание этнопедагогического образования должно обеспечить 
единство теоретической, практической, нравственно-психологической 
подготовки учителя к этнопедагогической деятельности. В с о д е р ж а н и и 
э т н о п е д а г о г и ч е с к о й п о д г о т о в к и с п л а в л я ю т с я в о е д и н о м н о г и е с о с т а в л я ю ­
щ и е : э т н о п е д а г о г и ч е с к и е а с п е к т ы о б щ е к у л ь т у р н ы х д и с ц и п л и н ; э т н о п е д а г о ­
г и ч е с к и е а с п е к т ы м е д и к о - б и о л о г и ч е с к и х п р е д м е т о в ; т а к и е с о п у т с т в у ю щ и е 
п р е д м е т н ы е д и с ц и п л и н ы , к а к « М е т о д и к а п р е п о д а в а н и я р о д н ы х я з ы к о в » , 
« М е т о д и к а п р е п о д а в а н и я р у с с к о г о я з ы к а » , « М е т о д и к а т р у д о в о г о о б у ч е н и я » , 
« М е т о д и к а и з о и с к у с с т в а » , « Д е т с к а я л и т е р а т у р а » и д р . ; э т н о п е д а г о г и ч е с к и е 
а с п е к т ы п с и х о л о г и и и п е д а г о г и к и ; р е а л и з а ц и я к о м п л е к с а э т н о п е д а г о г и ч е с ­
к и х у м е н и й в п р о ц е с с е п е д а г о г и ч е с к о й п р а к т и к и [5, с. 111]. 

К р о м е т о г о , в п о н я т и е э т н о п е д а г о г и ч е с к о й п о д г о т о в к и у ч и т е л е й в х о д и т 
р а з в и т и е н е о б х о д и м ы х э т н о п е д а г о г и ч е с к и х к а ч е с т в , о в л а д е н и е э т н о п е д а г о -

190 



Подготовка сельского учителя к этнопедагогизации учебно-воспитательного процесса... 

г и ч е с к и м и з н а н и я м и , у м е н и я м и и н а в ы к а м и , о т р а ж а ю щ и м и т р е б о в а н и я к в а ­
л и ф и к а ц и о н н о й х а р а к т е р и с т и к и у ч и т е л е й н а ц и о н а л ь н о й ш к о л ы . 

П о н я т и е « э т н о п е д а г о г и ч е с к а я к у л ь т у р а у ч и т е л я н а ц и о н а л ь н о й ш к о л ы » в 
с в о е м с о д е р ж а н и и с о с т о и т и з д в у х ч а с т е й : с и с т е м ы э т н о п е д а г о г и ч е с к и х з н а ­
н и й и э т н о п е д а г о г и ч е с к о й д е я т е л ь н о с т и . П е р в а я ч а с т ь , э т н о п е д а г о г и ч е с к и е 
з н а н и я , о п р е д е л я ю т т а к о е п р о ф е с с и о н а л ь н о е качество , к а к э т н о п е д а г о г и ч е с ­
к а я к о м п е т е н т н о с т ь у ч и т е л я н а ц и о н а л ь н о й ш к о л ы ; в т о р а я ч а с т ь , э т н о п е д а ­
г о г и ч е с к а я д е я т е л ь н о с т ь , - э т н о п е д а г о г и ч е с к и й п р о ф е с с и о н а л и з м . Э т н о п е ­
д а г о г и ч е с к а я к о м п е т е н т н о с т ь у ч и т е л я п р е д п о л а г а е т з н а н и е и м : ц е л е й и з у ­
ч е н и я у ч е б н ы х п р е д м е т о в в н а ц и о н а л ь н о й ш к о л е н а о с н о в е т р а д и ц и о н н о й 
п е д а г о г и ч е с к о й к у л ь т у р ы , и х к о н к р е т н о г о н а п о л н е н и я и п р и о р и т е т н о с т и в 
с о в р е м е н н ы х у с л о в и я х р а з в и в а ю щ и х ц е л е й ; п с и х о л о г и ч е с к и х м е х а н и з м о в 
о в л а д е н и я э т н о п е д а г о г и ч е с к и м з н а н и е м и с п о с о б о в и х и с п о л ь з о в а н и я в 
п р о ц е с с е о б у ч е н и я д л я ц е л е й р а з в и т и я ш к о л ь н и к о в н а ц и о н а л ь н о й ш к о л ы ; 
э т н о п е д а г о г и ч е с к и х п о н я т и й и ф а к т о в , н е п о с р е д с т в е н н о п р е д с т а в л е н н ы х в 
ш к о л ь н ы х у ч е б н и к а х и н е п о с р е д с т в е н н о с в я з а н н ы х с н и м и [1]; к р и т е р и е в 
о ц е н к и д и д а к т и ч е с к о й и р а з в и в а ю щ е й ц е н н о с т и р а з л и ч н о г о э т н о п е д а г о г и ­
ч е с к о г о с о д е р ж а н и я ; с п о с о б о в р а б о т ы с р а з л и ч н ы м э т н о п е д а г о г и ч е с к и м 
с о д е р ж а н и е м . Д у х о в н а я культура , н а р о д н ы е о б ы ч а и , т р а д и ц и и , с о ц и а л ь н о -
э т н и ч е с к и е н о р м ы в ы с т у п а ю т в е д у щ и м и ф а к т о р а м и в о с п и т а н и я , о к а з ы в а ­
ю т о г р о м н о е в л и я н и е н а ф о р м и р о в а н и е л и ч н о с т и с т у д е н т о в - б у д у щ и х у ч и ­
т е л е й . Р а с к р ы т и е м е х а н и з м о в в о з д е й с т в и я т р а д и ц и й н а р о д н о й п е д а г о г и к и 
н а б у д у щ и х у ч и т е л е й я в л я е т с я в а ж н е й ш е й з а д а ч е й с о в р е м е н н о й э т н о п е д а -
г о г и к и и э т н о п с и х о л о г и и . 

Э ф ф е к т и в н о с т ь и с п о л ь з о в а н и я н а р о д н ы х т р а д и ц и й з а в и с и т о т у м е н и я 
у ч и т е л я , в о с п и т а т е л я и с п о л ь з о в а т ь в с е ц е н н о е и з т о г о , ч т о о н и в с е б е з а к ­
л ю ч а ю т в о б щ е м к о н т е к с т е п е д а г о г и ч е с к и х в о з д е й с т в и й . П е р е д а ч а п о д р а с ­
т а ю щ е м у п о к о л е н и ю п р о г р е с с и в н ы х т р а д и ц и й о с у щ е с т в л я е т с я ч е р е з т р у д , 
д о б р о т в о р ч е с к у ю д е я т е л ь н о с т ь , ч е р е з п р и о б щ е н и е д е т е й и м о л о д е ж и к и с ­
т о р и и с в о е г о н а р о д а и п р о и з в е д е н и я м н а р о д н о г о т в о р ч е с т в а — х у д о ж е с т в е н ­
н о - п р и к л а д н о г о , м у з ы к а л ь н о - х о р е о г р а ф и ч е с к о г о и д р . Н а р о д н ы е п р а з д н и ­
к и , р и т у а л ы , о л о н х о , л е г е н д ы , с к а з к и , п о с л о в и ц ы и п о г о в о р к и , в к о т о р ы х 
в о п л о щ е н а н а р о д н а я м у д р о с т ь , и д р у г и е и с т о ч н и к и , б о г а т ы е н а з и д а н и я м и , 
н а с т а в л е н и я м и , о т р а ж а ю т б е с ц е н н ы й п е д а г о г и ч е с к и й о п ы т , н а п р а в л е н н ы й 
н а п р и о б щ е н и е к б о г а т с т в а м н а ц и о н а л ь н о й и ч е р е з н и х — м и р о в о й к у л ь т у ­
р ы . В с е о н и в о с п и т ы в а ю т о б щ е ч е л о в е ч е с к и е ц е н н о с т и , т а к и е к а к с л е д о в а ­
н и е в е л е н и ю с о в е с т и , л и ч н у ю п о р я д о ч н о с т ь , с к р о м н о с т ь , д о б р о т у , п р и н ­
ц и п и а л ь н о с т ь , т е р п и м о с т ь к и н а к о м ы с л и ю , н е п р и н о с я щ е м у в р е д а л ю д я м . 
З н а н и е д у х о в н о й к у л ь т у р ы с в о е г о н а р о д а с п о с о б с т в у е т з а р о ж д е н и ю и н т е ­
р е с а к т р а д и ц и я м и к у л ь т у р е д р у г и х н а р о д о в , ч т о я в л я е т с я о с н о в о й ф о р м и ­
р о в а н и я э т и ч е с к и х н о р м п о в е д е н и я с в ы с о к о й к у л ь т у р о й о б щ е н и я и м е ж н а ­
ц и о н а л ь н ы х о т н о ш е н и й . 

Н а в с е х э т а п а х р а з в и т и я с е л ь с к о й ш к о л ы о г р о м н о е в н и м а н и е у д е л я л о с ь 
п о д г о т о в к е п е д а г о г и ч е с к и х к а д р о в . П р о ц е с с с о в е р ш е н с т в о в а н и я п о д г о т о в ­
к и б у д у щ и х у ч и т е л е й п р е д ъ я в л я е т с е г о д н я н о в ы е , б о л е е в ы с о к и е т р е б о в а ­
н и я к в ы с ш е й ш к о л е . П р о б л е м а п о д г о т о в к и к а д р о в в у с л о в и я х р е а л и з а ц и и 
к о н ц е п ц и и о б н о в л е н и я и р а з в и т и я н а ц и о н а л ь н о й ш к о л ы и к о н ц е п ц и и р а з ­
в и т и я в ы с ш е й п р о ф е с с и о н а л ь н о й ш к о л ы в п е р в о й ч е т в е р т и X X I в . в Р е с -
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п у б л и к е С а х а ( Я к у т и я ) , п е р е с т р о й к и в ы с ш е г о и с р е д н е г о ' о б р а з о в а н и я с т а ­
н о в и т с я в с е б о л е е а к т у а л ь н о й . 

На наш взгляд, сложившаяся система профессионального образова­
ния недостаточно готовит будущего учителя к этнопедагогизации со­
держания и технологии обучения. Т е о р е т и ч е с к и й а н а л и з н а у ч н о - п е д а г о ­
г и ч е с к о й л и т е р а т у р ы , и з у ч е н и е о п ы т а р а б о т ы п е д а г о г и ч е с к и х к о л л е к т и в о в , 
р а б о т а ю щ и х в у с л о в и я х э т н о п е д а г о г а з а ц и и у ч е б н о - в о с п и т а т е л ь н о г о п р о ­
ц е с с а , п о з в о л я ю т у т в е р ж д а т ь , ч т о у с л о в и е м у с п е ш н о с т и п р о ф е с с и о н а л ь н о й 
п о д г о т о в к и я в л я ю т с я : о в л а д е н и е т е о р и е й п е д а г о г и ч е с к о й и э т н о п е д а г о г и ­
ч е с к о й д е я т е л ь н о с т и ; у м е н и е п р о ф е с с и о н а л ь н о г р а м о т н о и с п о л ь з о в а т ь е е 
н а п р а к т и к е , а к т и в н о в к л ю ч а т ь с я в у ч е б н о - в о с п и т а т е л ь н у ю р а б о т у п е д а г о ­
г и ч е с к и х к о л л е к т и в о в , в с и с т е м у о т н о ш е н и й « с т а ж е р - п е д к о л л е к т и в » и у п ­
р а в л е н и е э т и м и о т н о ш е н и я м и . 

В последнее десятилетие деятельность многих педагогических кол­
лективов проникнута идеей творческого поиска наиболее эффектив­
ных форм организации учебного процесса, в частности, коллективных 
форм обучения. О б р а щ е н и е к о р г а н и з а ц и и к о л л е к т и в н о й д е я т е л ь н о с т и п р а ­
в о м е р н о . Э т о о б ъ я с н я е т с я т е м , ч т о д е я т е л ь н о с т ь у ч и т е л я н о с и т к о л л е к т и в ­
н ы й х а р а к т е р . П о э т о м у о д н о й и з к л ю ч е в ы х п р о б л е м п е д а г о г и ч е с к и х и п с и ­
х о л о г и ч е с к и х и с с л е д о в а н и й я в л я е т с я а к т и в н о с т ь с т у д е н т о в в х о д е п р о ф е с ­
с и о н а л ь н о й п о д г о т о в к и в вузе . С а м ы м э ф ф е к т и в н ы м п у т е м р е ш е н и я э т о й 
п р о б л е м ы , к а к н а м п р е д с т а в л я е т с я , я в л я е т с я в н е д р е н и е в п р о г р а м м у о б у ч е ­
н и я в вузе к о л л е к т и в н ы х у ч е б н ы х з а н я т и й . Т а к о й п у т ь р е ш е н и я д и к т у е т с я 
е щ е и т е м , ч т о в о б щ е о б р а з о в а т е л ь н ы х ш к о л а х , г д е будут р а б о т а т ь б у д у щ и е 
у ч и т е л я , ш и р о к о в н е д р я е т с я т е х н о л о г и я к о л л е к т и в н о г о с п о с о б а о б у ч е н и я . 

Нами была проведена экспериментальная работа, в которой выделе­
ны следующие направления: 

- и с п о л ь з о в а н и е в о з м о ж н о с т е й в з а и м о о б у ч е н и я в ф о р м и р о в а н и и л и ч ­
н о с т и с т у д е н т а - б у д у щ е г о у ч и т е л я ч е р е з о р г а н и з а ц и ю а у д и т о р н ы х у ч е б н ы х 
з а н я т и й п о т е х н о л о г и и к о л л е к т и в н о г о с п о с о б а о б у ч е н и я ; 

- п р о ф е с с и о н а л ь н а я н а п р а в л е н н о с т ь в о р г а н и з а ц и и с т у д е н т а м и к о л л е к ­
т и в н ы х у ч е б н ы х з а н я т и й в о в р е м я п е д а г о г и ч е с к о й п р а к т и к и в н а ц и о н а л ь н ы х 
школах; 

- о в л а д е н и е э т н о п е д а г о г и ч е с к и м и з н а н и я м и , у м е н и я м и и н а в ы к а м и н а 
а у д и т о р н ы х к о л л е к т и в н ы х у ч е б н ы х и в н е а у д и т о р н ы х з а н я т и я х ч е р е з в ы п о л ­
н е н и е с и с т е м ы т в о р ч е с к и х з а д а н и й и в и д о в р а б о т п о и с п о л ь з о в а н и ю м а т е ­
р и а л о в н а р о д н о й п е д а г о г и к и , п р и б л и ж а ю щ и х с т у д е н т о в к з а д а ч а м и м е т о ­
д а м э т н о п е д а г о г и ч е с к о й д е я т е л ь н о с т и у ч и т е л я н а т в о р ч е с к о м у р о в н е ( п р о ­
г н о з , в ы д в и ж е н и е и п р о в е р к а г и п о т е з ы , к о н с т р у и р о в а н и е ) . 

П е р е д н а м и с т о я л и з а д а ч и : в о о р у ж и т ь с т у д е н т о в с и с т е м а т и з и р о в а н н ы м и 
з н а н и я м и о н а р о д н о й п е д а г о г и к е , н а у ч и т ь м е т о д и к е р а ц и о н а л ь н о г о и с п о л ь ­
з о в а н и я з н а н и й н а р о д н о й п е д а г о г и к и в о б у ч е н и и и в о с п и т а н и и , п р и о б щ и т ь 
с т у д е н т о в к и с с л е д о в а т е л ь с к о й р а б о т е в о б л а с т и н а р о д н о й п е д а г о г и к и . 

В ц е л я х р е а л и з а ц и и э т и х з а д а ч м ы р а з р а б о т а л и п р о г р а м м у , с о д е р ж а н и е и 
м е т о д и к у а в т о р с к и х с п е ц к у р с о в « К о л л е к т и в н ы й с п о с о б о б у ч е н и я » [3] и « Э т -
н о п е д а г о г и к а » [4], в х о д е и з у ч е н и я к о т о р ы х о с у щ е с т в л я ю т с я с л е д у ю щ и е в и д ы 
р а б о т , п о с л е д о в а т е л ь н о и д у щ и е д р у г з а д р у г о м : 

1) л е к ц и о н н ы е з а н я т и я п о в о п р о с а м т е о р и и к о л л е к т и в н о г о с п о с о б а о б у ­
ч е н и я ( т е х н о л о г и и в з а и м о о б у ч е н и я ) и э т н о п е д а г о г и к и ; 
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2) с а м о с т о я т е л ь н а я р а б о т а с т у д е н т о в п о и з у ч е н и ю т е о р е т и ч е с к о г о м а т е ­
р и а л а ( п о г р у ж е н и е ) ; 

3) п р а к т и к у м п о м е т о д и ч е с к и м п р и е м а м к о л л е к т и в н о г о с п о с о б а о б у ч е ­
н и я ( т е х н о л о г и и в з а и м о о б у ч е н и я ) , а п о э т н о п е д а г о г и к е - в з а и м о о б у ч е н и е 
с т у д е н т о в п о п е р е д а ч е д р у г д р у г у и з у ч е н н ы х т е м ; 

4) п р о м е ж у т о ч н ы й з а ч е т п о т е о р и и ; 
5) к о н с т р у и р о в а н и е к о л л е к т и в н ы х у ч е б н ы х з а н я т и й , а п о э т н о п е д а г о г и к е -

к о н с т р у и р о в а н и е у ч е б н ы х з а н я т и й , в н е к л а с с н ы х м е р о п р и я т и й и р а з л и ч н ы х 
с ц е н а р и е в с п р и м е н е н и е м м а т е р и а л о в н а р о д н о й п е д а г о г и к и ; 

6) з а щ и т а п р о е к т о в у ч е б н ы х з а н я т и й , в н е к л а с с н ы х м е р о п р и я т и й ; 
7) о к о н ч а т е л ь н ы й зачет. 
В 1995 г. с целью реализации идей этнопедагогизации в учебный план 

введен разработанный нами спецкурс «Этнопедагогика». С о д е р ж а н и е 
п р о г р а м м ы с п е ц к у р с а п р е д у с м а т р и в а е т м а т е р и а л ы у м с т в е н н о г о , н р а в с т в е н ­
н о г о , т р у д о в о г о , ф и з и ч е с к о г о , э с т е т и ч е с к о г о в о с п и т а н и я в н а р о д н о й п е д а ­
г о г и к е , а т а к ж е п у т и и х п р и м е н е н и я в п р а к т и к е с о в р е м е н н о й ш к о л ы . В с е 
э т о н а с т р а и в а е т с т у д е н т о в н а у г л у б л е н н о е и з у ч е н и е п е д а г о г и ч е с к о г о н а с л е ­
д и я н а р о д а . Б у д у щ и м у ч и т е л я м р а с к р ы в а ю т с я п о н я т и я « э т н о п е д а г о г и к а » , «на­
р о д н а я п е д а г о г и к а » , « н а р о д н ы е т р а д и ц и и » , « п е д а г о г и ч е с к а я н а р о д н а я к у л ь ­
т у р а » и т. д . , р а с с м а т р и в а ю т с я ц е л и , с р е д с т в а , ф а к т о р ы , м е т о д ы и и с т о ч н и ­
к и , ф о р м ы о б у ч е н и я и в о с п и т а н и я в э т н и ч е с к о й п е д а г о г и к е и в о з м о ж н ы е 
п у т и и х и с п о л ь з о в а н и я в у ч е б н о - в о с п и т а т е л ь н о й р а б о т е . С п е ц к у р с - е с т е ­
с т в е н н о е л о г и ч е с к о е п р о д о л ж е н и е д и с ц и п л и н п с и х о л о г о - п е д а г о г и ч е с к о г о 
б л о к а . 

Спецкурс имеет большое значение в системе этнопедагогической 
подготовки учительских кадров, приобщая их к традициям народного 
воспитания подрастающего поколения. С т у д е н т ы у ч а т с я п р а к т и ч е с к и и с ­
п о л ь з о в а т ь и х в р а з л и ч н ы х п е д а г о г и ч е с к и х с и т у а ц и я х . К а к п о к а з ы в а ю т р е ­
з у л ь т а т ы п е д а г о г и ч е с к и х и с с л е д о в а н и й п о с л е д н и х лет, в о з р о ж д е н и е т р а д и ­
ц и й н а р о д н о й п е д а г о г и к и о б о г а щ а е т т е о р и ю и п р а к т и к у о р г а н и з а ц и и у ч е б ­
н о - в о с п и т а т е л ь н о й д е я т е л ь н о с т и с о в р е м е н н о й ш к о л ы . 

С ц е л ь ю п р и о б щ е н и я б у д у щ и х у ч и т е л е й к и с с л е д о в а т е л ь с к о й р а б о т е и с ­
п о л ь з у ю т с я з а д а н и я с л е д у ю щ е г о х а р а к т е р а : 

- п о д б о р п е д а г о г и ч е с к о й л и т е р а т у р ы п о о п р е д е л е н н о й п р о б л е м е , с о с т а в ­
л е н и е а н н о т а ц и й н а п е р в о и с т о ч н и к и и и х р е ф е р и р о в а н и е ; 

- с р а в н е н и е р а з л и ч н ы х м н е н и й , п о д х о д о в к о д н о й и т о й ж е п р о б л е м е ; 
- о б о б щ е н и е и с и с т е м а т и з а ц и я з н а н и й , п о л у ч е н н ы х и з р а з л и ч н ы х и с ­

т о ч н и к о в ( с о с т а в л е н и е с х е м , т а б л и ц и т. п . ) . 
Р е з у л ь т а т ы в ы п о л н е н и я з а д а н и й о ф о р м л я ю т с я в в и д е н а у ч н ы х с о о б щ е ­

н и й , д о к л а д о в , р е ф е р а т о в п о р а з л и ч н ы м п е д а г о г и ч е с к и м в о п р о с а м . Н е п о с ­
р е д с т в е н н о е в ы п о л н е н и е и с с л е д о в а т е л ь с к и х з а д а н и й о с у щ е с т в л я е т с я в п р о ­
ц е с с е п о д г о т о в к и к п р а к т и ч е с к и м з а н я т и я м и п е д а г о г и ч е с к о й п р а к т и к и . 
П р а к т и ч е с к и е з а д а н и я п р е д у с м а т р и в а ю т н а у ч н ы й а н а л и з о п ы т а , о с м ы с л е ­
н и е п е д а г о г и ч е с к и х с и т у а ц и й , м о д е л и р о в а н и е с о д е р ж а н и я , м е т о д о в и п р и ­
е м о в р а б о т ы п о ф о р м и р о в а н и ю л и ч н о с т и ш к о л ь н и к о в н а и д е я х н а р о д н о й 
п е д а г о г и к и . 

П о с л е и з у ч е н и я с п е ц к у р с а и з а ч е т а с т у д е н т а м п р е д л о ж и л и о т в е т и т ь н а 
в о п р о с ы : 

1) к а к и е о б ы ч а и , т р а д и ц и и в о с п и т а н и я в ы з в а л и у в а с и н т е р е с и п о ч е м у ? 
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2) ч т о и з п е д а г о г и ч е с к о г о н а с л е д и я н а р о д о в Я к у т и и с ч и т а е т е н е о б х о д и ­
м ы м д л я и с п о л ь з о в а н и я в п р а к т и ч е с к о й р а б о т е ? 

3) н у ж е н л и д а н н ы й с п е ц к у р с д л я п о д г о т о в к и б у д у щ е г о у ч и т е л я ? 
У с т у д е н т о в о с о б ы й и н т е р е с в ы з в а л и т р а д и ц и и в з а и м о п о м о щ и , с е м е й ­

н о г о в о с п и т а н и я , п р о в е д е н и я в с е н а р о д н о г о п р а з д н и к а « Ы с ы а х » и д р . С т у ­
д е н т ы с ч и т а ю т н е о б х о д и м ы м и с п о л ь з о в а н и е ф о л ь к л о р а н а р о д о в Я к у т и и , 
о л о н х о , а л г ы с ы , т р у д о в ы х о б ы ч а е в и т р а д и ц и й д л я о б у ч е н и я и в о с п и т а н и я 
у ч а щ и х с я . И т о г и о к о н ч а т е л ь н о г о з а ч е т а п о к а з ы в а ю т , ч т о б л а г о д а р я к о л л е к ­
т и в н ы м у ч е б н ы м з а н я т и я м т е м ы и з у ч а ю т с я с и н т е р е с о м , т а к к а к с т у д е н т ы 
у ч а т д р у г д р у г а , в ы с т у п а я в к а ч е с т в е п р е п о д а в а т е л е й , т. е. и х з н а н и я о к а з ы ­
в а ю т с я в о с т р е б о в а н н ы м и . 

Таким образом, аудиторная работа по авторской методике на стыке 
двух наук — этнопедагогики и дидактики — при использовании технологии 
взаимообучения способствует творческому применению полученных зна­
ний на практике и является важным звеном в профессиональной подготов­
ке будущего учителя. 
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В. В. Пионткоеский 

ПАТРИОТИЧЕСКОЕ ВОСПИТАНИЕ 
В ЭТНОРЕГИОНАЛЬНОМ ПРОСТРАНСТВЕ 

В э т н о р е г и о н а л ь н о м п р о с т р а н с т в е э т н о п е д а г о г и ч е с к и е и д е и я в л я ю т с я 
р е ш а ю щ и м и , б ы т ь м о ж е т , д а ж е с у д ь б о н о с н ы м и . И м е н н о ч е р е з э т н о п е д а г о -
г и к у л е ж и т п у т ь к г л о б а л ь н о й п е д а г о г и к е . Т а к о в а к о н ц е п т у а л ь н а я б а з а э т н о ­
п е д а г о г и к и , к о т о р а я к р о м е о б щ е м е т о д и ч е с к и х и д и д а к т и ч е с к и х п о с т у л а т о в 
о б у ч е н и я и в о с п и т а н и я о с н о в ы в а е т с я н а с п е ц и ф и ч е с к и х д л я э т н о с а ч е р т а х 
и х а р а к т е р и с т и к а х . Э т и м и о с о б е н н о с т я м и в ы с т у п а ю т : в о - п е р в ы х , у с т о й ч и ­
в о с т ь и с т о р и ч е с к и с л о ж и в ш и х с я к у л ь т у р н ы х связей , о б е с п е ч и в а ю щ и х в н у т р и 
э т н о с а в о з м о ж н о с т ь в з а и м о д е й с т в и я р а з л и ч н ы х г р у п п , с о ц и а л ь н ы х с л о е в , 
н о и м е ю щ и х е д и н у ю э т н о г е н е т и ч е с к у ю ц е н н о с т н у ю о р и е н т а ц и ю ; в о - в т о -
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р ы х , с т а б и л ь н о с т ь п о в е д е н ч е с к и х и к о м м у н и к а т и в н ы х м о д е л е й , а т а к ж е п с и ­
х о ф и з и о л о г и ч е с к и х р е а к ц и й , о т н о с и т е л ь н о о б щ и х д л я в с е х ч л е н о в д а н н о г о 
э т н о с а . 

С о в р е м е н н а я ш к о л а п р о с т о о б я з а н а у ч и т ы в а т ь к у л ь т у р н о - и с т о р и ч е с к у ю 
о с о б е н н о с т ь э т н о с а . Ш к о л а п р и з в а н а н е т о л ь к о в и д е т ь , н о и у ч и т ы в а т ь , ч т о 
к а ж д ы й у ч е н и к т а к и л и и н а ч е н е с е т в с е б е д у х о в н о - н р а в с т в е н н у ю с в я з ь , п о 
м е н ь ш е й м е р е , т р е х - ч е т ы р е х п о к о л е н и й . Д л я в е ч н о с т и э т н о с а с в я з ь н е с к о л ь ­
к и х п о к о л е н и й в ы с т у п а е т всего л и ш ь э п и з о д о м , н о д л я б е с с м е р т и я к а ж д о г о 
и з н а с э т о г о д о с т а т о ч н о . Ш к о л а н е м о ж е т п р о и г н о р и р о в а т ь т о г о п о л о ж е ­
н и я , ч т о э т и т р и - ч е т ы р е п о к о л е н и я л ю д е й т а к и л и и н а ч е с п а я н ы к р о в н о ­
р о д с т в е н н о й с в я з ь ю и и м е ю т о д н и и т е ж е э т н и ч е с к и е т р а д и ц и и . Н и р е в о ­
л ю ц и и , н и р е ф о р м ы и п е р е с т р о й к и н е в с о с т о я н и и р а з о р в а т ь э т н о г е н е т и -
ч е с к о й ц е п и . В о т н а э т о м э т н и ч е с к о м м а т е р и а л е и н а д о в ы с т р а и в а т ь в с ю 
с т р а т е г и ю и т а к т и к у о б у ч е н и я и в о с п и т а н и я с у ч е т о м , ра зумеется , о б щ е с т в е н ­
н о - и с т о р и ч е с к о г о и н а у ч н о - т е х н и ч е с к о г о п р о г р е с с а . 

Э т н о п е д а г о г и к а п о л н о с т ь ю с о о т в е т с т в у е т т р е б о в а н и я м т а к о г о в о с п и т а ­
н и я , п о с к о л ь к у о н а в о б ъ е к т е с в о е г о д е й с т в и я в и д и т б о л ь ш е и г л у б ж е , ч е м 
п р о с т о й у р о к о д а т е л ь . Э т н о п е д а г о г и к а ф о р м и р у е т и н о е о т н о ш е н и е к с е м ь е и 
ш к о л е , к О т е ч е с т в у и с е б е самому , ч е м п р о с т ы е м е т о д и к и п е р е д а ч и з н а н и й . 
В этнопедагогике человека учат жить интересами общего, идеями со­
хранения и процветания этого общего, не только для себя, но и для 
других. О ч е в и д н о , ч т о в о с п и т а т ь д у х п а т р и о т и з м а к О т е ч е с т в у и с в о е м у 
н а р о д у м о ж е т т о л ь к о т а к о й педагог , к о т о р ы й э т и м д у х о м с а м обладает . Е с л и 
в е р а в о с п и т ы в а е т с я в е р о й п а с т ы р я , т о у б е ж д е н н ы й п а т р и о т м о ж е т б ы т ь 
в о с п и т а н т о л ь к о у б е ж д е н н о с т ь ю у ч и т е л я и в о с п и т а т е л я . П а т р и о т и з м , в о -
п е р в ы х и п р е ж д е в с е г о , - л ю б о в ь к Р о д и н е , Отечеству . Э т о и з н а ч а л ь н о с о ­
ц и а л ь н о е ч у в с т в о - ч у в с т в о о б щ н о с т и , е д и н с т в а , с о л и д а р н о с т и с р о д н ы м и 
и б л и з к и м и , ч у в с т в о с о п р и ч а с т н о с т и и х с у д ь б е , п о с к о л ь к у р о д и н а к а к р о д ­
н ы е л ю д и ( м а т ь , о т е ц , б л и з к и е р о д с т в е н н и к и и л и т е , к т о и х ф а к т и ч е с к и за ­
м е н я е т ) и р о д и н а к а к и с т о р и ч е с к и о п р е д е л е н н о е м е с т о и в р е м я р о ж д е н и я 
п о н а ч а л у о б р а з у ю т е д и н ы й и н е р а з д е л ь н ы й ф е н о м е н о л о г и ч е с к и п е р в и ч н ы й 
м и р с о в р е м е н н и к о в и ж и з н е н н ы й м и р . 

« З н а н и е к а ж д о г о ч е л о в е к а о т о м , ч т о о н - " ч л е н " о б щ е с т в а , - э т о н е э м ­
п и р и ч е с к о е з н а н и е , a "a p r io r i " , - г л а с и т п е р в а я а к с и о м а с о ц и о л о г и и з н а н и я 
М . Ш е л е р а . - О н о г е н е т и ч е с к и п р е д ш е с т в у е т э т а п а м е г о т а к н а з ы в а е м о г о 
с а м о с о з н а н и я и с о з н а н и я с о б с т в е н н о й ц е н н о с т и : н е т н и к а к о г о " я " б е з 
" м ы " , и " м ы " г е н е т и ч е с к и в с е г д а р а н ь ш е н а п о л н е н о с о д е р ж а н и е м , ч е м " я " » 
[9, с. 52] . 

Л ю б о в ь к Р о д и н е е с т ь о с о б а я р а з н о в и д н о с т ь ч у в с т в а л ю б в и . О н а п р е д ­
с т а в л я е т с о б о й п е р в и ч н о е э м о ц и о н а л ь н о е в ы р а ж е н и е д у ш и и д у х а и н т и м ­
н о - л и ч н о с т н о г о х а р а к т е р а . С ч и т а т ь е е ч е м - т о в т о р и ч н ы м , и с к у с с т в е н н о с о ­
з д а в а е м ы м , п р о и з в о д н ы м б ы л о б ы о ш и б к о й . Формируясь в процессе со­
циализации человеческой личности на базе множества социальных 
отношений, питаясь их энергией и отдавая им свою, любовь к Родине 
является самобытным способом человеческого мироотношения. Д а ж е 
т е с о ц и а л ь н ы е о т н о ш е н и я , к о т о р ы е о к а з ы в а ю т с у щ е с т в е н н о е и р е ш а ю щ е е 
в л и я н и е н а ф о р м и р о в а н и е п а т р и о т и ч е с к и х ч у в с т в ( с к а ж е м , н а ц и о н а л ь н ы е , 
п о л и т и ч е с к и е , к у л ь т у р н ы е ) , н е м о г у т з а м е н и т ь э м о ц и о н а л ь н о г о о т н о ш е н и я 
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к Р о д и н е - г о р д о с т и , п р е з р е н и я , р е в н о с т и , р а в н о д у ш и я , в о с т о р г а , н е г о д о ­
в а н и я , ж а л о с т и , д о с а д ы и т. д . П е р в о и с т о ч н и к о м л ю б о г о э м о ц и о н а л ь н о г о 
о т н о ш е н и я к Р о д и н е , в т о м ч и с л е н е г а т и в н о г о ( н а п р и м е р , н е н а в и с т и ) , в с е ­
г д а я в л я е т с я л ю б о в ь . 

К а к п е р в и ч н а я ц е л о с т н а я э м о ц и я л ю б о в ь к Р о д и н е м о ж е т б ы т ь и с т о ч н и ­
к о м и л е ж а т ь в о с н о в е к о м п л е к с а п е р е ж и в а н и й , в о з з р е н и й и и д е й . О н и м о ­
г у т и м е т ь ч р е з в ы ч а й н о с л о ж н у ю с т р у к т у р у и - б у д у ч и в ы р а ж е н ы в о б щ е з н а ­
ч и м ы х с и м в о л и ч е с к и х ф о р м а х - п о д д а в а т ь с я о б ъ е к т и в н о м у н а б л ю д е н и ю и 
а н а л и з у , н о с а м а п о с е б е л ю б о в ь к Р о д и н е н е м о ж е т б ы т ь с о б р а н а и л и р а ­
з о б р а н а н а с о с т а в н ы е ч а с т и , к а к м е х а н и ч е с к и й агрегат . 

Патриотизм глубоко укоренен в человеческой свободе. Любовь к Ро­
дине всегда есть дело свободного («автономного») самоопределения 
индивидуальной человеческой личности. О н а л и б о есть , л и б о е е н е т : з а ­
с т а в и т ь л ю б и т ь к о г о - т о и л и ч т о - т о н е л ь з я : « н а с и л ь н о м и л н е б у д е ш ь » . Л ю ­
б о в ь в о з н и к а е т и р а з в и в а е т с я , п о я в л я е т с я и л и и с ч е з а е т с п о н т а н н о , н е п о 
п р и н у ж д е н и ю и н е н а м е р е н н о . В о л е в а я с т о р о н а п а т р и о т и з м а в п р и н ц и п е 
п р о и з в о д н а о т л ю б в и к Р о д и н е , н о ф а к т и ч е с к и н е о т д е л и м а о т н е е , п о с к о л ь ­
к у с у щ н о с т ь п о д л и н н о й л ю б в и п р о я в л я е т с я в д е я т е л ь н о м и ж е р т в е н н о м 
у ч а с т и и в б ы т и и п р е д м е т а л ю б в и . 

В н е к о т о р ы х п р о б л е м н ы х и л и к р и т и ч е с к и х ж и з н е н н ы х с и т у а ц и я х в о л е ­
в о й к о м п о н е н т п а т р и о т и з м а в ы х о д и т н а п е р в ы й п л а н , в ы т е с н я я б о л ь ш у ю 
ч а с т ь с п е к т р а п а т р и о т и ч е с к и х п е р е ж и в а н и й , и т р е б у е т а к т и в н ы х с о ц и а л ь н ы х 
д е й с т в и й ( к а к в с л у ч а е з а щ и т ы р о д н о г о д о м а , к р а я , О т е ч е с т в а , в м и г р а ц и и 
и л и э м и г р а ц и и ) . А н а л о г и ч н ы й п р о ц е с с п р о и с х о д и т и в с о ц и а л ь н ы х о б щ ­
н о с т я х , к о г д а в о з н и к а е т и п р о я в л я е т с я к о л л е к т и в н а я в о л я к ф о р м и р о в а н и ю 
и л и с п л о ч е н и ю н а ц и и ( н а р о д а ) , к о т о р а я о б ы ч н о н а п р а в л е н а н а в ы б о р « л у ч ­
ш е й д о л и » , н а т о , ч т о б ы в з я т ь « с в о ю с у д ь б у в с о б с т в е н н ы е р у к и » . Э т о т п р о ­
ц е с с Р. М и х е л ь с к в а л и ф и ц и р у е т к а к и р р е д е н т и з м [8, с. 439]. 

В н о р м а л ь н ы х ж и з н е н н ы х и и с т о р и ч е с к и х с и т у а ц и я х п а т р и о т и з м п р е д ­
с т а в л я е т с о б о й е д и н ы й э м о ц и о н а л ь н о - в о л е в о й к о м п л е к с . И м е н н о л ю б о в ь 
к Р о д и н е п р о б у ж д а е т в о л ю к с п л о ч е н и ю , е д и н е н и ю в с е х , к т о л ю б и т Р о д и ­
ну, р а д и а к т и в н о г о , д е я т е л ь н о г о , а в о п р е д е л е н н ы х с и т у а ц и я х ж е р т в е н н о г о 
е й с л у ж е н и я , в р е з у л ь т а т е ч е г о м е ж д у п а т р и о т а м и у с т а н а в л и в а е т с я о р г а н и ­
ч е с к а я с о л и д а р н о с т ь н а о с н о в е в з а и м н о г о д о в е р и я , б е с с о з н а т е л ь н о г о и л и 
о с о з н а н н о г о . О б р а т н ы й п р о ц е с с - к о г д а с о ц и а л ь н о - г р у п п о в а я и л и о б щ е н а ­
ц и о н а л ь н а я с о л и д а р и з а ц и я в ы з ы в а е т « в о л н у п а т р и о т и з м а » - р а з у м е е т с я , в о з ­
м о ж е н и п р о и с х о д и т в д е й с т в и т е л ь н о с т и ; о д н а к о б ы л о б ы о ш и б к о й о т о ж д е ­
с т в л я т ь е г о с п а т р и о т и з м о м к а к т а к о в ы м . Э м о ц и о н а л ь н о - в о л е в о й и м п у л ь с , 
к о т о р ы й и н д и в и д ы п о л у ч а ю т в п р о ц е с с е с о л и д а р и з а ц и и ч е р е з с о ц и а л ь н о -
п с и х о л о г и ч е с к о е з а р а ж е н и е , н е п о р о ж д а е т и х л ю б о в ь к Р о д и н е , а л и ш ь а к ­
т у а л и з и р у е т и х о т н о ш е н и е ( л ю б о в ь , н е н а в и с т ь и т. д.) к н е й , з а с т а в л я е т е г о 
о с о з н а т ь , с т и м у л и р у е т е г о и л и п о д а в л я е т . 

Патриотизм находит интеллектуальное выражение в понятиях. В 
патриотических взглядах под определенным углом зрения осмыслива­
ются те или иные социальные отношения, намечаются пути и способы 
их изменения в интересах Отечества. С о ц и а л ь н ы е и д е и и т е о р и и , о т ­
к р ы т о п р о в о з г л а ш а ю щ и е с в о ю п а т р и о т и ч е с к у ю н а п р а в л е н н о с т ь (т. е. з а в и с и ­
м о с т ь о т и н т е р е с о в О т е ч е с т в а ) , м о ж н о о х а р а к т е р и з о в а т ь к а к « п а т р и о т и ч е с ­
к и - и д е о л о г и ч е с к и е » . 
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В м е с т е с т е м п а т р и о т и з м с у щ е с т в у е т т о л ь к о п р и р а в н о в е с и и д в у х с о с т а в ­
л я ю щ и х : н а ц и о н а л и з м а и и н т е р н а ц и о н а л и з м а . Е с л и в п а т р и о т и з м е у с и л и ­
в а е т с я н а ц и о н а л ь н о е н а ч а л о , т о о н с н е и з б е ж н о с т ь ю п е р е х о д и т в с в о ю п р о ­
т и в о п о л о ж н о с т ь - ш о в и н и з м . В э т о м с л у ч а е , к а к с о в е р ш е н н о в е р н о о т м е ­
ч а л в ы д а ю щ и й с я р у с с к и й м ы с л и т е л ь В . Г. Б е л и н с к и й , « п а т р и о т и з м будет 
к и т а и з м о м , к о т о р ы й л ю б и т с в о е т о л ь к о з а т о , ч т о о н о с в о е , и н е н а в и д и т в с е 
ч у ж о е з а т о т о л ь к о , ч т о о н о ч у ж о е , и н е н а р а д у е т с я с о б с т в е н н ы м б е з о б р а з и ­
е м и у р о д с т в о м » [1, с. 489] . С д р у г о й с т о р о н ы , е с л и в п а т р и о т и з м е , в с в о ю 
о ч е р е д ь , с л и ш к о м у с и л и в а е т с я и н т е р н а ц и о н а л ь н а я с о с т а в л я ю щ а я , т о о н 
п е р е х о д и т в с в о ю д р у г у ю п р о т и в о п о л о ж н о с т ь - к о с м о п о л и т и з м . Таким 
образом, патриотизм как явление общественного сознания является 
сложной динамической системой, нормально функционирующей толь­
ко при условии органической взаимосвязи двух ее составляющих - на­
ционализма и интернационализма. 

П о м и м о в ы я с н е н и я э т н о п о л и т и ч е с к о й с у щ н о с т и п а т р и о т и ч е с к о г о в о с ­
п и т а н и я , с в я з а н н о й с в ы я с н е н и е м е г о с о о т н о ш е н и я с р я д о м п о л о ж е н н ы м и 
я в л е н и я м и о б щ е с т в е н н о г о с о з н а н и я , д р у г о й в а ж н о й п р о б л е м о й в и з у ч е н и и 
д а н н о г о ф е н о м е н а я в л я е т с я в ы б о р а с п е к т а и с с л е д о в а н и я . И з т о г о ф а к т а , ч т о 
о б щ е с т в е н н о е с о з н а н и е м о ж е т в ы с т у п а т ь в ф о р м е м о р а л и , и с к у с с т в а , р е л и ­
г и и , н а у к и , ф и л о с о ф и и , п р а в а и п о л и т и ч е с к о г о с о з н а н и я , с л е д у е т с д е л а т ь 
п р е д п о л о ж е н и е о т о м , ч т о п а т р и о т и з м т а к ж е м о ж е т р а с с м а т р и в а т ь с я с к в о з ь 
п р и з м у л ю б о й и з э т и х ф о р м . П р о в е р и т ь о б о с н о в а н н о с т ь д а н н о г о т е з и с а н а 
п р и м е р е п а т р и о т и ч е с к о г о с о з н а н и я п о з в о л и т р а с с м о т р е н и е с п е ц и ф и ч е с к о ­
г о о б ъ е к т а о т р а ж е н и я п а т р и о т и з м а - О т е ч е с т в а и л и Р о д и н ы . 

В и с с л е д о в а н и я х п о д ч е р к и в а е т с я , ч т о Отечество является довольно 
сложным и многогранным явлением, при изучении которого применя­
ются два различных подхода: идеалистический и материалистический. 
С о п р и к о с н о в е н и е п а т р и о т и з м а с ф о р м а м и о б щ е с т в е н н о г о с о з н а н и я р о ж д а ­
е т т а к и е п р о я в л е н и я п а т р и о т и з м а , к а к н р а в с т в е н н ы й , р е л и г и о з н ы й , н а у ч ­
н ы й , ф и л о с о ф с к и й , п р а в о в о й , п о л и т и ч е с к и й . О б р а т н а я с т о р о н а д и а л е к т и ­
к и в з а и м о о т н о ш е н и й п р и в о д и т к в о з н и к н о в е н и ю п а т р и о т и ч е с к о й м о р а л и , 
и с к у с с т в а , р е л и г и и , н а у к и , ф и л о с о ф и и , п р а в а и п а т р и о т и ч е с к о г о с о з н а н и я . 
П р и э т о м н е о б х о д и м о о т м е т и т ь , ч т о з а т р о н у т а я п р о б л е м а в з а и м о о т н о ш е ­
н и й п а т р и о т и з м а и ф о р м о б щ е с т в е н н о г о с о з н а н и я с т о л ь в а ж н а , ч т о н у ж д а ­
е т с я в о т д е л ь н о м и с с л е д о в а н и и . 

Сущность первого подхода заключается в понимании Отечества как 
идеальной системы, неотделимой от внутреннего мира индивида и не­
разрывно с ним связанной. М ы с о л и д а р н ы с р у с с к и м ф и л о с о ф о м 
С. Н . Б у л г а к о в ы м , к о т о р ы й п и с а л : « Р о д и н а - е с т ь с в я щ е н н а я т а й н а к а ж д о г о 
ч е л о в е к а , т а к ж е к а к и е г о р о ж д е н и е . Т е м и т а и н с т в е н н ы м и и н е и с с л е д о в а н ­
н ы м и с в я з я м и , к о т о р ы м и с о е д и н я е т с я о н ч е р е з л о н о м а т е р и с о с в о и м и п р е д ­
к а м и и п р и к р е п л я е т с я ко в с е м у ч е л о в е ч е с к о м у древу , о н с в я з а н ч е р е з Р о д и н у 
и с м а т е р ь ю - з е м л е й и со в с е м Б о ж ь и м т в о р е н и е м » [3, с. 133]. Н е р а з р ы в н о с т ь 
О т е ч е с т в а с в н у т р е н н и м м и р о м ч е л о в е к а м ы н а х о д и м и в т р у д а х д р у г и х р у с ­
с к и х ф и л о с о ф о в : В . С . С о л о в ь е в а , Н . А . Б е р д я е в а , И . А . И л ь и н а , 
А . Ф . Л о с е в а и д р . « Р о д и н а е с т ь н е ч т о о т д у х а и д л я д у х а » , - о т м е ч а л , н а п р и ­
м е р , И . А . И л ь и н [4, с. 176]. 

Сущность материалистического подхода заключается в рассмотре­
нии Отечества в качестве материальной системы, в рамках которой 
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действуют личность и другие социальные объекты. Д а н н а я т р а к т о в к а 
о б ъ е к т а о т р а ж е н и я п а т р и о т и з м а , н е к о г д а с т о л ь п о п у л я р н а я в с о в е т с к о м о б -
щ е с т в о з н а н и и , в п о с л е д н е е в р е м я в ы т е с н я е т с я и д е а л и с т и ч е с к и м п о д х о д о м 
к и з у ч е н и ю О т е ч е с т в а . Н е с о м н е в а я с ь в т о м , ч т о и д е а л и с т и ч е с к и й п о д х о д к 
п о н и м а н и ю п а т р и о т и з м а я в л я е т с я в е с ь м а в а ж н ы м и п р о д у к т и в н ы м , в м е с т е 
с т е м м ы о т м е ч а е м , ч т о д о г м а т и ч е с к о е его п р и м е н е н и е н е с п о с о б с т в у е т п о л ­
н о м у и в с е с т о р о н н е м у и з у ч е н и ю п р о б л е м ы . О т с ю д а п р е д с т а в л я е т с я ц е л е ­
с о о б р а з н ы м и с п р а в и т ь д а н н ы й « п е р е к о с » , о т к а з а в ш и с ь в т о ж е в р е м я о т 
п р и с у щ и х м н о г и м и с с л е д о в а н и я м 6 0 - 8 0 - х гг. X X в. и д е о л о г и ч е с к и х д о г м и 
к л и ш е . 

В работах советских обществоведов подчеркивается, что «Родина» 
и «Отечество» не тождественны по своему содержанию. Г о в о р я о Р о д и ­
н е , и с с л е д о в а т е л и о т м е ч а ю т , ч т о о н а я в л я е т с я л и ш ь с о ц и а л ь н о - э т н и ч е с к о й 
с т о р о н о й О т е ч е с т в а , у с л о в и е м е г о ф о р м и р о в а н и я . « Р о д и н а , - п и ш е т 
А . Г. А г а е в , - э т о л о н о п р и р о д ы , т о т к у с о ч е к з е м л и , г д е и с т о р и ч е с к и с л о ­
ж и в ш а я с я г р у п п а л ю д е й с т а л а н а р о д о м с о п р е д е л е н н ы м х а р а к т е р о м , о б р е л а 
о б щ и й я з ы к , с о з д а л а о р и г и н а л ь н у ю к у л ь т у р у и о ч е л о в е ч и л а о к р у ж а ю щ у ю 
среду, н а л о ж и в н а н е е п е ч а т ь с в о е г о г е н и я » [2, с. 17, 18]. П р и р о д у р о д н о г о 
к р а я о п р е д е л я ю т в к а ч е с т в е г л а в н о г о э л е м е н т а Р о д и н ы П . М . Р о г а ч е в и 
М . А . С в е р д л и н . О т н о с и т е л ь н о в е ч н о с у щ е с т в у ю щ и м я в л е н и е м н а з ы в а е т Р о ­
д и н у Р. Я . М и р с к и й [6]. О ч е в и д н о , что , г о в о р я о Р о д и н е , и с с л е д о в а т е л и и м е ю т 
в виду, п р е ж д е всего , т а к и е о т н о с и т е л ь н о м е д л е н н о и з м е н я ю щ и е с я ее к о м п о ­
н е н т ы , к а к т е р р и т о р и я и г е о г р а ф и ч е с к а я ( г ф и р о д н о - к л и м а т и ч е с к а я ) среда . 

Р а с к р ы в а я с о д е р ж а н и е О т е ч е с т в а , ф и л о с о ф ы и с х о д и л и и з л е н и н с к о г о 
о п р е д е л е н и я э т о г о я в л е н и я к а к с о в о к у п н о с т и п о д в е р ж е н н ы х п е р е м е н а м к о м ­
п о н е н т о в : п о л и т и ч е с к о й , с о ц и а л ь н о й и к у л ь т у р н о й с р е д ы . О д н а к о п о п ы т к и 
и с с л е д о в а т е л е й п р о в е с т и р а з л и ч и е м е ж д у Р о д и н о й и О т е ч е с т в о м б е з и з м е ­
н е н и я с у т и т р а к т о в к и п о с л е д н е г о п р и в е л и к я в н о м у п р о т и в о р е ч и ю : р а с ­
с м а т р и в а е м о е т а к и м о б р а з о м « О т е ч е с т в о » п р о в о з г л а ш а л о с ь б о л е е ш и р о к и м 
я в л е н и е м , в к л ю ч а ю щ и м в с е б я « Р о д и н у » . 

М ы с ч и т а е м , ч т о о п р е д е л е н и е , д а н н о е В . И . Л е н и н ы м , с п р а в е д л и в о о т ­
р а ж а е т п о н и м а н и е О т е ч е с т в а в у з к о м с м ы с л е э т о г о слова . В э т о м с л у ч а е 
т р а к т о в к а О т е ч е с т в а в ш и р о к о м с м ы с л е у с т р а н и т о т м е ч е н н о е в ы ш е п р о т и ­
в о р е ч и е , в к л ю ч и в в с е б я к а к к о м п о н е н т ы Р о д и н ы , т а к и к о м п о н е н т ы О т е ч е ­
с т в а в у з к о м его з н а ч е н и и . В э т о й с в я з и м ы в п о л н е с о г л а с н ы с м н е н и е м В . 
И . Л е н и н а , и с х о д я и з к о т о р о г о : « О т е ч е с т в о - с о ц и а л ь н а я , п о л и т и ч е с к а я и 
к у л ь т у р н а я с р е д а , р а з в и в а ю щ а я с я . . .на о п р е д е л е н н о й т е р р и т о р и и , о т г о р о ­
ж е н н о й г о с у д а р с т в е н н ы м и г р а н и ц а м и , с о п р е д е л е н н ы м э т н и ч е с к и м с о с т а ­
в о м н а с е л е н и я » [5, с. 190]. В п о л н о м с о о т в е т с т в и и с э т и м О т е ч е с т в о в ы с т у ­
п а е т к а к с о в о к у п н о с т ь д в у х г р у п п к о м п о н е н т о в , с о с т а в л я ю щ и х Р о д и н у : в е ч ­
н ы х , о т н о с и т е л ь н о м е д л е н н о и з м е н я ю щ и х с я , и к о н к р е т н о - и с т о р и ч е с к и х , 
б о л е е п о д в е р ж е н н ы х п е р е м е н а м (о к о т о р ы х г о в о р и л В . И . Л е н и н ) . К ч и с л у 
п е р в ы х о т н о с я т с я т е р р и т о р и я и г е о г р а ф и ч е с к а я ( п р и р о д н о - к л и м а т и ч е с к а я ) 
с р е д а ; к ч и с л у в т о р ы х - п о л и т и ч е с к а я , с о ц и а л ь н а я и к у л ь т у р н а я с р е д а . 

П о о т н о ш е н и ю к Р е с п у б л и к е С а х а ( Я к у т и я ) э т о е м к о е п о н я т и е т а к ж е н е 
в о с п р и н и м а е т с я . Н а р о д л ю б и т С а х а ( Я к у т и ю ) к а к м а л у ю р о д и н у , г д е к а ж ­
д ы й р о д и л с я , в ы р о с , п у с т и л к о р н и . П р и в я з а н н о с т ь к э т и м к о р н я м с и л ь н о 
о т л и ч а е т с я у л ю д е й р а з н ы х п о к о л е н и й и н а ц и о н а л ь н о с т е й . П р е д с т а в и т е л и 

198 



Патриотическое воспитание в этнорегиональном пространстве 

к о р е н н ы х н а р о д о в Я к у т и и - с а х а , э в е н ы , э в е н к и , ч у к ч и , ю к а г и р ы и д о л г а н ы , 
а т а к ж е у к о р е н и в ш и е с я р у с с к и е п р и в я з а н ы к р о д н о й з е м л е ч у в с т в о м , у н а с ­
л е д о в а н н ы м о т п р е д к о в . И о н о н а с т о л ь к о к р е п к о , ч т о я к у т ы я в л я ю т с я д о 
т а к о й с т е п е н и « д о м о с е д а м и » с р е д и н а р о д о в Р о с с и и , ч т о м о ж н о п о с т а в и т ь 
в о п р о с , н а с к о л ь к о э т о п р о г р е с с и в н о д л я р а з в и т и я н а ц и и . Э т о м у с п о с о б с т в у ­
ю т с у р о в ы е п р и р о д н о - г е о г р а ф и ч е с к и е , п р и р о д н о - к л и м а т и ч е с к и е у с л о в и я , 
т р у д н о с т и т р а н с п о р т н о г о с о о б щ е н и я . 

Н а р о д о н а с е л е н и е С а х а ( Я к у т и и ) ф о р м и р о в а л о с ь п р е и м у щ е с т в е н н о з а счет 
м и г р а ц и и т р у д о с п о с о б н о й е г о ч а с т и и з - з а п р е д е л о в р е с п у б л и к и . П с и х о л о ­
г и я в р е м е н щ и к а н е с п о с о б с т в о в а л а ф о р м и р о в а н и ю ч у в с т в о с е д л о с т и у п о д ­
р а с т а ю щ е г о п о к о л е н и я . В н а с т о я щ е е в р е м я г о р о д с к и е м е с т н о с т и С а х а ( Я к у ­
т и и ) н а с е л я ю т п р е и м у щ е с т в е н н о у р о ж е н ц ы э т и х мест , я к у т я н е в п е р в о м и 
в т о р о м п о к о л е н и и . О н и , в о т л и ч и е о т р о д и т е л е й , у т р а т и л и п р я м ы е с в я з и с 
« м а т е р и к о м » и в о л е й - н е в о л е й с т а л и ж и т е л я м и с е в е р н ы х п р о с т о р о в . Ф е н о ­
м е н с е в е р н о г о п р и т я ж е н и я , и с п ы т ы в а е м ы й и м и , - э т о п р е д п о с ы л к и ф о р ­
м и р о в а н и я ч у в с т в а п а т р и о т и з м а в С а х а ( Я к у т и и ) . В н а с т о я щ е е в р е м я н а ­
б л ю д а е т с я п р о ц е с с с т а б и л и з а ц и и н а с е л е н и я С а х а ( Я к у т и и ) . 

П о д а н н ы м с р а в н и т е л ь н о г о с о ц и о л о г и ч е с к о г о и с с л е д о в а н и я , п р о в е д е н ­
н о г о в 2004 г. в Т а т а р с т а н е , Т ы в е , С е в е р н о й О с е т и и и С а х а ( Я к у т и и ) , о б н а ­
р у ж и в а е т с я с л е д у ю щ а я к а р т и н а : н а в о п р о с , з а д а н н ы й р у с с к и м - г о р о ж а н а м : 
« К е м В ы с е б я б о л ь ш е ч у в с т в у е т е : я к у т я н и н о м ( т а т а р с т а н ц е м и т. д . ) и л и р о с ­
с и я н и н о м ? » - п о л у ч и л и т а к о й о т в е т : 3 4 % р у с с к и х - я к у т я н ч у в с т в у ю т с е б я в 
р а в н о й м е р е я к у т я н а м и и р о с с и я н а м и , 34 - в б о л ь ш е й с т е п е н и я к у т я н а м и , 
2 3 % - в б о л ь ш е й с т е п е н и р о с с и я н а м и , о с т а л ь н ы е з а т р у д н и л и с ь о т в е т и т ь . 
Д л я с р а в н е н и я п р и в е д е м р е з у л ь т а т ы п о Т а т а р с т а н у , г д е п о л у ч е н ы д а н н ы е 
с о о т в е т с т в е н н о 35,0; 19,0; 36 ,0%, п о С е в е р н о й О с е т и и - 68,0; 12,6; 16,9; п о 
Т ы в е - 4 9 , 7 ; 13,3; 31 ,4% [7]. К а к в и д н о и з с р а в н е н и я , р у с с к и е ж и т е л и н а ш е й 
р е с п у б л и к и в б о л ь ш е й с т е п е н и п р и в я з а н ы к Я к у т и и , ч е м р у с с к и е , п р о ж и в а ­
ю щ и е в д р у г и х о б с л е д о в а н н ы х р е с п у б л и к а х . Э т а т е н д е н ц и я с в о й с т в е н н а 
т а к ж е и ж и т е л я м в н о в ь с о з д а н н ы х г о с у д а р с т в С Н Г . П о в с е м е с т н о н а б л ю д а ­
е т с я р е г и о н а л и з а ц и я с о з н а н и я г р а ж д а н . Э т о п о з и т и в н о е я в л е н и е , и б о ч у в ­
с т в о т е р р и т о р и а л ь н о й о б щ н о с т и - д р е в н е й ш и й р е г у л я т о р п о в е д е н и я ч е л о ­
в е к а . 

Воспитание чувства патриотизма в Саха (Якутии) осуществляется 
в условиях двух противоположных тенденций. С одной стороны, ук­
репляется государственность республики и регионализация сознания 
ее жителей. С другой стороны, расширяется сфера влияния националь­
ного самосознания, наблюдается тенденция к этнорегионализму наро­
да саха. В э т о м п л а н е н е к о т о р ы е и с с л е д о в а т е л и у к а з ы в а ю т н а о п а с н о с т ь 
п а т р и о т и з м а м а л ы х н а ц и о н а л ь н ы х г р у п п , с п о с о б н ы х с п р о в о ц и р о в а т ь р у с ­
с к и й н а ц и о н а л и з м . Д л я н и в е л и р о в а н и я э т и х т е н д е н ц и й п р е д л а г а ю т о г р а ­
н и ч и т ь р е с п у б л и к и г р а н и ц а м и р е г и о н о в , г у б е р н и й , у с и л и л с я п о и с к т е о р е ­
т и ч е с к и х к о н с т р у к ц и й р а з в и т и я н а ц и и в н е г о с у д а р с т в а . 

П о н я т и е « п а т р и о т Я к у т и и » п о д с п у д н о с у щ е с т в о в а л о в п о н я т и я х « с е в е р я ­
н и н » , « с е в е р н о е п р и т я ж е н и е » . Н а ч т о м о ж е т о п и р а т ь с я э т о ч у в с т в о п а т р и о ­
т и з м а ? В о - п е р в ы х , н а ч у в с т в о п р и в я з а н н о с т и к м е с т у р о ж д е н и я , н а п р о ц е с с 
с т а н о в л е н и я ч е л о в е к а к а к л и ч н о с т и , н а его с о ц и а л ь н о - п с и х о л о г и ч е с к и е 
п р и в я з а н н о с т и . В т а к и х с л у ч а я х л ю д и о б ы ч н о говорят , ч т о з д е с ь о н и в ы р о с -
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л и , з д е с ь и х р о д и т е л и , д р у з ь я . О т ч и й д о м , р о д н а я у л и ц а , с в о й д в о р и д р у г и е 
д о р о г и е с е р д ц у ч е л о в е к а о б р а з ы , п о н я т и я и е с т ь к о р н и ч е л о в е к а . В о - в т о ­
р ы х , н а о с о з н а н и е б о г а т с т в а п р и р о д н ы х р е с у р с о в р е с п у б л и к и , е е п е р с п е к ­
т и в ы д л я с о з д а н и я б л а г о п о л у ч и я ч е л о в е к а . В - т р е т ь и х , н а ч у в с т в о о б щ н о с т и 
судеб , м о р а л ь н о - н р а в с т в е н н о г о о б л и к а с е в е р я н и н а . В - ч е т в е р т ы х , н а д о в е ­
р и е к р е с п у б л и к а н с к о й в л а с т и , н а е е р е а л ь н у ю з а б о т у о г р а ж д а н а х р е с п у б ­
л и к и , и х з а щ и щ е н н о с т и . В - п я т ы х , н а ч у в с т в о г о р д о с т и з а з н а ч и м ы й в к л а д 
г р а ж д а н р е с п у б л и к и в к у л ь т у р н у ю и и н т е л л е к т у а л ь н у ю с о к р о в и щ н и ц у Р о с ­
с и й с к о й Ф е д е р а ц и и и м и р о в о г о с о о б щ е с т в а . В - ш е с т ы х , н а ч у в с т в о э т н о н а -
ц и о н а л ь н о й о б щ н о с т и . В о п р е д е л е н н ы х у с л о в и я х п о я в л я е т с я с в о е о б р а з н о е 
ч у в с т в о н а ц и о н а л ь н о й к о н с о л и д а ц и и и ф о р м и р у е т с я т а к н а з ь ш а е м ы й о б о ­
р о н и т е л ь н ы й , з а щ и т н ы й н а ц и о н а л и з м . 

И з в е с т н о , ч т о к о р е н н о е , т е с н о п е р е п л е т е н н о е в г р а н и ц а х с в о е г о и с к о н ­
н о г о п р о ж и в а н и я , г р а ж д а н с к о е о б щ е с т в о л у ч ш е с о х р а н я е т я з ы к и с в о ю р о ­
дину . О н о н е д а е т с е б я а с с и м и л и р о в а т ь т а к б ы с т р о , к а к р а з д р о б л е н н ы е и м ­
м и г р а н т ы , н е ч у в с т в у ю щ и е с е б я н а р о д и н е . О н о ч у в с т в у е т с е б я х о з я и н о м 
р е с у р с о в р о д н о й з е м л и и ч у т к о р е а г и р у е т н а с т е п е н ь р а ц и о н а л ь н о с т и и э к о -
л о г и ч н о с т и и х и с п о л ь з о в а н и я . Т а к и м о б р а з о м , п а т р и о т ы с т а н о в я т с я р е а л ь ­
н о й с и л о й , к о н т р о л и р у ю щ е й д е й с т в и я с в о е г о п р а в и т е л ь с т в а и з а щ и щ а ю ­
щ е й с в о е О т е ч е с т в о о т л ю б ы х п о с я г а т е л ь с т в н а е г о б л а г о п о л у ч и е . 

В н а с т о я щ е е в р е м я н а т е р р и т о р и и р е с п у б л и к и д е й с т в у ю т м н о ж е с т в о м е л ­
к и х о б щ е с т в е н н ы х о р г а н и з а ц и й , с о з д а н н ы х д л я з а щ и т ы и н т е р е с о в о т д е л ь ­
н ы х г р у п п н а с е л е н и я . Э т о , с к о р е е , р а з о б щ а е т , ч е м о б ъ е д и н я е т . Формирова­
ние гражданского общества получит качественный скачок при осозна­
нии якутянами себя единой общностью людей, способной контролиро­
вать и влиять на власть. На этом пути предстоит достигнуть не только 
внутриэтнической кооперации, но также и кооперации интернациональ­
ной. С т р е м л е н и е и з б е ж а т ь с а м о и з о л я ц и и к а к в н у т р и р е с п у б л и к и п о э т н и ­
ч е с к о м у п р и з н а к у , т а к и в о т н о ш е н и я х р е с п у б л и к и с д р у г и м и с у б ъ е к т а м и 
Р о с с и й с к о й Ф е д е р а ц и и и м е ж д у н а р о д н о г о п р а в а р а с с м а т р и в а е т с я к а к о д и н 
и з ф а к т о р о в г а р м о н и з а ц и и п р о т и в о р е ч и в ы х т е н д е н ц и й р а з в и т и я р е г и о н а л ь ­
н о г о с у б ъ е к т а в с о с т а в е Ф е д е р а ц и и в э т н о р е г и о н а л ь н о м п р о с т р а н с т в е . 

П р е д с т о и т в ы р а б о т а т ь ч е т к и е п р и н ц и п ы с о с у щ е с т в о в а н и я р а з н ы х н а ­
ц и о н а л ь н ы х к у л ь т у р . А с с и м и л я ц и о н н а я п о л и т и к а С С С Р о с т а в и л а н а м в н а ­
с л е д с т в о у з е л п р о т и в о р е ч и й в н а ц и о н а л ь н о м с а м о с о з н а н и и . К о р е н н ы е н а ­
р о д ы и в д а л ь н е й ш е м б у д у т о з а б о ч е н ы п р о б л е м а м и у с т а н о в л е н и я ф о р м н а ­
ц и о н а л ь н о й г о с у д а р с т в е н н о с т и , п о с к о л ь к у н и о д и н я з ы к и к у л ь т у р а э т и х 
н а р о д о в н е и м е ю т б о л ь ш и х ш а н с о в н а в ы ж и в а н и е б е з н а д е ж н о й г о с у д а р ­
с т в е н н о - т е р р и т о р и а л ь н о й з а щ и т ы . Д а л ь н е й ш а я э к о н о м и ч е с к а я , п р о ф е с с и ­
о н а л ь н а я и н т е г р а ц и я н а с е л е н и я р е с п у б л и к и в ы т а щ и т я к у т о в и з с в о е й т е р ­
р и т о р и а л ь н о й и э т н и ч е с к о й н и ш и - и з с е л а ; м о ж н о п р е д п о л о ж и т ь , ч т о в 
с к о р о м в р е м е н и я к у т ы н а ч н у т н о в о е р а с с е л е н ч е с к о е д в и ж е н и е в м е с т а п р о ­
м ы ш л е н н о г о о с в о е н и я и в н о в ы е и н т е л л е к т у а л ь н о - к у л ь т у р н ы е ц е н т р ы , с о ­
з д а в а е м ы е н а т е р р и т о р и и р е с п у б л и к и . 

В п о с л е д н е е в р е м я н а б л ю д а е т с я т е н д е н ц и я к к о н ц е н т р а ц и и я к у т о в в Я к у т ­
с к е , и с х о д и х и з с е в е р н ы х и а р к т и ч е с к и х у л у с о в . П о м е р е о с в о б о ж д е н и я и 
с о з д а н и я р а б о ч и х м е с т о н и б у д у т п е р е с е л я т ь с я в б о л е е б л а г о у с т р о е н н ы е и 
п е р с п е к т и в н ы е места . Т а к и м о б р а з о м , н а р у ш а ю т с я и с т о р и ч е с к и с л о ж и в ш и е с я 
г р а н и ц ы - п р о ф е с с и о н а л ь н ы е т е р р и т о р и а л ь н ы е н и ш и , д и с т а н ц и р о в а в ш и е 
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э т и н а ц и и . Т е п е р ь о н и с т а н у т к о н к у р и р у ю щ и м и . В ц е л я х п р е д о т в р а щ е н и я 
к о н ф л и к т н о й с и т у а ц и и п р е д с т о и т в ы р а б о т а т ь н о в у ю п о л и т и к у т о л е р а н т н о ­
го в з а и м о д е й с т в и я и и н т е г р а ц и и в н а ц и о н а л ь н о - к у л ь т у р н о м в з а и м о д е й ­
с т в и и . Ф о р м и р у е т с я н о в а я с т р а т е г и я в ы ж и в а н и я - п е р е х о д а я к у т о в к и н ­
т е л л е к т у а л ь н ы м и и н д у с т р и а л ь н ы м в и д а м з а н я т и й , а р у с с к и х - к о б у с т р о й ­
с т в у н а с в о е й с е в е р н о й р о д и н е . О с н о в н ы м к р и т е р и е м м и г р а ц и и в Я к у т и ю 
будут т а л а н т и с п о с о б н о с т и б у д у щ и х с о г р а ж д а н , а н е у г о л о в н а я , а д м и н и с т ­
р а т и в н а я с с ы л к а , п с и х о л о г и я п р о т о ч н о й м и г р а ц и и . 

Т а к и м о б р а з о м , в п е р в ы е ф о р м и р у ю т с я о т н о ш е н и я п а р т н е р с т в а и ч у в с т в а 
о б щ н о с т и г р а ж д а н с к о г о п р о и с х о ж д е н и я - я к у т я н . Ценности согражданства 
- это новые ценности, объединяющие жителей новой территориально-
государственной общности людей в этнорегиональном пространстве. 
Такое духовно-культурное строительство свойственно всем вновь об­
разованным суверенным республикам Российской Федерации. 

В о с п и т а н и е ч у в с т в а п а т р и о т а Я к у т и и о п и р а е т с я н а н а ш п о л о ж и т е л ь н ы й 
д е м о г р а ф и ч е с к и й б а л а н с . В 2005 г. р о ж д а е м о с т ь с т а л а п р е в ы ш а т ь с м е р т ­
н о с т ь . М н о г о л е т н и е н а б л ю д е н и я з а м и г р а ц и о н н ы м о б м е н о м н а с е л е н и я р е с ­
п у б л и к и с д р у г и м и р е г и о н а м и п о к а з ы в а ю т , ч т о п р и е з ж а л и в Я к у т и ю з д о р о ­
в ы е т р у д о с п о с о б н ы е л ю д и в в о з р а с т е 30-40 лет , в о с н о в н о м р а б о ч и х п р о ­
ф е с с и й , а в ы е з ж а ю т м о л о д е ж ь и с п е ц и а л и с т ы , о с е д а е т с т а р ы й и м а л о к в а ­
л и ф и ц и р о в а н н ы й к о н т и н г е н т . Э т а т е н д е н ц и я п р и о б р е л а р а з м а х в п о с л е ­
д н и е г о д ы . Ф а к т и ч е с к и а л м а з н а я и з о л о т о д о б ы в а ю щ а я п р о м ы ш л е н н о с т ь о г о ­
л я ю т с я . Н е о б х о д и м о с т ь в о с п и т а н и я ч у в с т в а п а т р и о т и з м а д и к т у е т с я и э к о ­
н о м и ч е с к и м и п р о б л е м а м и . У с т р а н е н и е в о з м о ж н о г о к о н ф л и к т а м е ж д у п а т ­
р и о т и з м о м и э т н о н а ц и о н а л и з м о м м о ж н о д о с т и г н у т ь п р е д о с т а в л е н и е м к о н ­
с т и т у ц и о н н ы х г а р а н т и й д л я р а з в и т и я э т н и ч е с к и х м е н ь ш и н с т в и м а л о ч и с ­
л е н н ы х н а р о д о в . Б е з с о м н е н и я , п а т р и о т и з м и м е е т э т н о н а ц и о н а л ь н о е с о ­
д е р ж а н и е . У щ е м л е н н ы й в н а ц и о н а л ь н о м с а м о в ы р а ж е н и и ч е л о в е к н е м о ­
ж е т ч у в с т в о в а т ь с е б я п о л н о ц е н н ы м г р а ж д а н и н о м с в о е г о г о с у д а р с т в а . С л е ­
д о в а т е л ь н о , е го ч у в с т в о п а т р и о т а т о ж е будет у щ е м л е н н ы м . 

П о м е р е р а з в и т и я г о с у д а р с т в е н н о с т и будет у с и л и в а т ь с я с о ц и а л ь н а я р о л ь 
г о с у д а р с т в а , и и м е н н о ч у в с т в о п а т р и о т и з м а б у д е т ц е м е н т и р у ю щ е й с и л о й 
с о о б щ е с т в а л ю д е й , о б ъ е д и н е н н ы х в н а ц и о н а л ь н о - г о с у д а р с т в е н н о е о б р а з о ­
в а н и е в э т н о р е г и о н а л ь н о м п р о с т р а н с т в е . 
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А. А. Баишев 

ЭТНОПЕД U ОГИЧЕСКИЕ ТРАДИЦИИ 
В СИСТЕМЕ ТРУДОВОГО ВОСПИТАНИЯ 

О с н о в у н а р о д н о й п е д а г о г и к и с о с т а в л я ю т в о с п и т а т е л ь н ы е т р а д и ц и и , к о ­
т о р ы е в ы с т у п а ю т с р е д с т в о м с о х р а н е н и я , в о с п р о и з в о д с т в а , п е р е д а ч и и з а к ­
р е п л е н и я с о ц и а л ь н о г о , т р у д о в о г о о п ы т а и н р а в с т в е н н ы х ц е н н о с т е й . Г о в о ­
р я о с п е ц и ф и к е н а р о д н о й п е д а г о г и к и с п о з и ц и и ф о р м и р о в а н и я и р а з в и т и я 
л и ч н о с т и , в ц е н т р в н и м а н и я н у ж н о п о с т а в и т ь т р у д о в ы е т р а д и ц и и к а к ф а к ­
т о р в о с п и т а н и я . С о д е р ж а н и е и т е х н о л о г и я э т н и ч е с к о й п е д а г о г и к и г л а в н ы м 
о б р а з о м с в о д я т с я к в о с п и т а н и ю р а с т у щ е г о ч е л о в е к а в т р у д е , ф о р м и р о в а ­
н и ю и р а з в и т и ю т р у д о л ю б и я и н а э т о й о с н о в е д р у г и х н р а в с т в е н н ы х к а ­
ч е с т в . 

Т р у д о в ы е т р а д и ц и и - э т о и с т о р и ч е с к и с л о ж и в ш и е с я , п е р е д а ю щ и е с я и з 
п о к о л е н и я в п о к о л е н и е ф о р м ы и в и д ы т р у д о в о й д е я т е л ь н о с т и , с в о й с т в е н ­
н ы е д а н н о м у э т н о с у , в к л ю ч а я в з г л я д ы н а р о д а н а т р у д , н а е г о р о л ь в с т а н о в ­
л е н и и л и ч н о с т и . З а к р е п л я я в с е б е о п ы т м н о г и х п о к о л е н и й и п е р е д а в а я е г о 
п о с л е д у ю щ и м п о к о л е н и я м , т р а д и ц и и с л у ж а т м е х а н и з м о м н а к о п л е н и я д у ­
х о в н ы х ц е н н о с т е й . И у к а ж д о г о н а р о д а в о с н о в е ф о р м и р о в а н и я и р а з в и т и я 
л и ч н о с т и л е ж а т т р у д о в ы е т р а д и ц и и [1, с. 58] . 

Стержнем всей народной педагогической системы воспитания яв­
ляется трудовое воспитание, а труд - основным фактором воспитания. 
Труд - начало воспитания в подлинном смысле этого слова, трудолю­
бие - окончательный результат воспитания и итог формирования под­
растающего поколения. К а ж д ы й н а р о д и м е е т с в о ю п е д а г о г и ч е с к у ю к у л ь ­
туру, о с н о в а н н у ю н а его э т н о к у л ь т у р е , э т н о п с и х о л о г и и , э т н о ф и л о с о ф и и , э т -
н о т р у д о в ы х т р а д и ц и я х . О д н а к о п е д а г о г и ч е с к и е к у л ь т у р ы н а р о д о в , с т о я щ и х 
н а о д н о й с т у п е н и р а з в и т и я ц и в и л и з а ц и и , х а р а к т е р и з у ю щ и х с я о б щ и м и и с ­
т о р и ч е с к и м и у с л о в и я м и р а з в и т и я , и м е ю т м н о г о о б щ е г о . И э т о о б у с л о в л е н о 
о б щ и м и п р и н ц и п а м и п е д а г о г и ч е с к и х к у л ь т у р в с е х н а р о д о в , с р е д и к о т о р ы х 
м о ж н о п о д ч е р к н у т ь с л е д у ю щ и е : 

- ф о р м и р о в а н и е о с н о в л и ч н о с т и в с а м о м р а н н е м д е т с т в е ( « в о с п и т ы в а й , 
п о к а п о п е р е к л а в к и л е ж и т » ) ; 

- о п о р а н а и д е а л ы д о б р а , и с т и н ы , к р а с о т ы ; 
- у ч е т и н д и в и д у а л ь н о - п с и х и ч е с к и х , п о л о в о з р а с т н ы х о с о б е н н о с т е й , в о ­

л е в ы х в о з м о ж н о с т е й , э м о ц и о н а л ь н о г о в о з д е й с т в и я н а ч е л о в е к а ; 
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- м н о г о о б р а з и е ф о р м и м е т о д о в в о з д е й с т в и я н а ч е л о в е к а ; 
- у в а ж е н и е к л и ч н о с т и ч е л о в е к а ; 
- т о л ь к о в т р у д е , в д е я т е л ь н о с т и п р о и с х о д и т с т а н о в л е н и е ч е л о в е к а . 
Д л я в с е х э т н о с о в т р у д всегда б ы л и о с т а е т с я о с н о в о й и х с у щ е с т в о в а н и я , 

п о э т о м у т р у д о в о е в о с п и т а н и е в э т н о п е д а г о г и ч е с к о й культуре н а р о д а з а н и м а ­
ет в е д у щ е е м е с т о . К а ж д ы й з д о р о в ы й р е б е н о к и м е е т г е н е т и ч е с к у ю п о т р е б ­
н о с т ь в д е я т е л ь н о с т и . И н а р о д н а я п е д а г о г и к а , о п и р а я с ь н а э т у е с т е с т в е н н у ю 
п о т р е б н о с т ь , с т р е м и т с я у ж е в р а н н е м в о з р а с т е с ф о р м и р о в а т ь у р е б е н к а т р у ­
д о л ю б и е , р а з в и в а т ь с о ц и а л ь н ы е , э к о н о м и ч е с к и е , н р а в с т в е н н ы е , э с т е т и ч е с ­
к и е м о т и в ы труда . У я к у т о в , как п р а в и л о , д е т и с м л а д ш е г о в о з р а с т а в к л ю ч а ­
ю т с я в р а з н ы е в и д ы т р у д а (в п р о ш л о м м а л ь ч и к и с 6 - 7 л е т со с т а р ш и м и ч л е ­
н а м и с е м ь и х о д и л и н а охоту, р а б о т а л и н а з а г о т о в к е сена , д р о в и т. д.) . 

П р и о б щ е н и е д е т е й в с е м ь е , у ч а щ и х с я в ш к о л е к т р у д о в ы м т р а д и ц и я м с п о ­
с о б с т в у е т ф о р м и р о в а н и ю у н и х у с т о й ч и в о й о р и е н т а ц и и н а т р у д о в о й о б р а з 
ж и з н и , н р а в с т в е н н о - п с и х о л о г и ч е с к о й г о т о в н о с т и к труду, о б о г а щ а е т н е о б ­
х о д и м ы м и д л я с а м о с т о я т е л ь н о й т р у д о в о й ж и з н и з н а н и я м и и у м е н и я м и , р а з ­
в и в а е т к а ч е с т в а , п р и с у щ и е ч е л о в е к у т р у д а : т р у д о л ю б и е , д о б р о с о в е с т н о с т ь , 
о т в е т с т в е н н о с т ь , н а с т о й ч и в о с т ь , с м е к а л и с т о с т ь и т. д . 

Т р у д о в о е в о с п и т а н и е в н а р о д н о й п е д а г о г и к е с т р о и т с я н а следуюгцих п р и н ­
ц и п а х : 

- р а н н е е в к л ю ч е н и е д е т е й в т р у д п о с а м о о б с л у ж и в а н и ю , в б ы т о в о й и 
х о з я й с т в е н н ы й т р у д ; 

- п о л о в о з р а с т н а я д и ф ф е р е н ц и а ц и я с у ч е т о м р а з л и ч н ы х с о ц и а л ь н ы х р о ­
л е й д е в о ч е к и м а л ь ч и к о в в о в з р о с л о й ж и з н и ; 

- п р и о б щ е н и е к т р у д о в о й д е я т е л ь н о с т и с у ч е т о м п с и х о ф и з и о л о г и ч е с к и х 
о с о б е н н о с т е й д е т е й с ц е л ь ю в ы р а б о т к и с о о т в е т с т в у ю щ и х у м е н и й и н а в ы к о в ; 

- п р е д о с т а в л е н и е ш и р о к о й в о з м о ж н о с т и у ч а с т и я в р а з н о о б р а з н ы х в и д а х 
труда; 

- р у к о в о д с т в о со с т о р о н ы в з р о с л ы х , н а п р а в л е н н о е н а п о с т е п е н н о е ф о р ­
м и р о в а н и е и р а з в и т и е с а м о с т о я т е л ь н о с т и , а к т и в н о с т и и т в о р ч е с к о г о начала . 

В з а и м о с в я з ь , в з а и м о д е й с т в и е и в з а и м о о б у с л о в л е н н о с т ь в ы д е л е н н ы х 
п р и н ц и п о в п р и д а ю т э т н о п е д а г о г и ч е с к о й к у л ь т у р е т р у д о в о г о в о с п и т а н и я 
н а р о д а с и с т е м н ы й х а р а к т е р . Б о л ь ш у ю п о м о щ ь в р а б о т е п о в о з р о ж д е н и ю 
т р а д и ц и й т р у д о в о г о в о с п и т а н и я в с о в р е м е н н ы х у с л о в и я х м о ж е т о к а з а т ь 
с е м ь я . Д л я э т о г о в а ж н о в з а и м о д е й с т в и е с е м ь и и ш к о л ы , н а п р а в л е н н о е н а 
э т н о п е д а г о г и ч е с к о е п р о с в е щ е н и е р о д и т е л е й , в о о р у ж е н и е и х з н а н и я м и и 
у м е н и я м и в о с п и т а т е л ь н о г о в о з д е й с т в и я н а д е т е й в в о с п и т а н и и с е м е й н ы х 
т р а д и ц и й , в п р и о б щ е н и и к н а р о д н о м у и с к у с с т в у и т. д . 

Эффективными формами взаимодействия школы и семьи являются: 
- п р о п а г а н д а с р е д и р о д и т е л е й и д е й и о п ы т а н а р о д н о й п е д а г о г и к и ; 
- о б е с п е ч е н и е р е б е н к а р а б о ч и м и и н с т р у м е н т а м и , с к о т о р ы м и о н п о з н а ­

к о м и л с я в ш к о л е , и ф р о н т о м р а б о т д л я п р и м е н е н и я п о л у ч е н н ы х в ш к о л е 
у м е н и й и н а в ы к о в в д о м а ш н и х у с л о в и я х ; 

- с о в м е с т н а я р а б о т а у ч и т е л е й и р о д и т е л е й п о ф о р м и р о в а н и ю с о о т в е т ­
с т в у ю щ и х к а ч е с т в у д е т е й : д и с ц и п л и н и р о в а н н о с т и , к о л л е к т и в и з м а , трудо ­
л ю б и я (в м л а д ш и х к л а с с а х ) ; м о т и в а ц и и труда (в с р е д н и х к л а с с а х ) ; ответствен­
н о г о о т н о ш е н и я к р а б о т е и коллективу, д е л о в и т о с т и (в с т а р ш и х к л а с с а х ) ; 

- с о в м е с т н а я р а б о т а ш к о л ы и с е м ь и п о п р о ф о р и е н т а ц и и , э к о н о м и ч е с к о ­
м у п р о с в е щ е н и ю и в о с п и т а н и ю ; 
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- с о в м е с т н а я т р у д о в а я д е я т е л ь н о с т ь ш к о л ь н и к о в и в з р о с л ы х ( м а л ы е 
ш к о л ь н ы е п р е д п р и я т и я п о п о ш и в у и в я з а н и ю о д е ж д ы , и з г о т о в л е н и е и з д е ­
л и й и з п р и р о д н о г о м а т е р и а л а , м е т а л л о в , о к а з а н и е р а з л и ч н ы х у с л у г н а с е л е ­
н и ю и д р . ) , о с о з н а н и е с в о е й п о л е з н о с т и и н у ж н о с т и в о б щ е с т в е с т и м у л и ­
р у е т р а з в и т и е т в о р ч е с к и х с п о с о б н о с т е й ; в п р о ц е с с е с о в м е с т н о й д е я т е л ь н о ­
с т и д е т е й и в з р о с л ы х т р у д о в о е в о с п и т а н и е о т р а ж а е т в а ж н е й ш и е п р и н ц и п ы 
н а р о д н о й п е д а г о г и к и : п р е е м с т в е н н о с т ь п о к о л е н и й , р а н н е е п р и о б щ е н и е к 
труду, в о с п и т а н и е р е а л ь н о й ж и з н ь ю , у в а ж и т е л ь н о е о т н о ш е н и е к р е б е н к у 
[2, с. 252] . 

Особое место в использовании народных традиций в трудовом вос­
питании занимает освоение учениками народных ремесел и декоратив­
но-прикладного искусства. О н о п р о и с х о д и т н а р а з н ы х у р о в н я х - о т о з н а ­
к о м л е н и я д о творчества . О с у щ е с т в л я ю т с я р а з л и ч н ы е ф о р м ы р а б о т ы : я р м а р к и , 
т е м а т и ч е с к и е б е с е д ы , л е к ц и и , т в о р ч е с к и е в е ч е р а , в с т р е ч и с д е я т е л я м и и с ­
к у с с т в а и н а р о д н ы м и м а с т е р а м и - п р и к л а д н и к а м и , п о с е щ е н и е в ы с т а в о к , п р е ­
з е н т а ц и я х у д о ж е с т в е н н ы х и з д е л и й ш к о л ь н и к о в , з а н я т и я в к р у ж к а х п о к р а е ­
в е д е н и ю . В с е э т и ф о р м ы р а б о т ы п о м о г а ю т у ч а щ и м с я о с в о и т ь н а н а ч а л ь н о м 
у р о в н е н а р о д н ы е р е м е с л а . К а к с л е д с т в и е - и н т е р е с к н а р о д н о м у и с к у с с т в у , 
с т р е м л е н и е о в л а д е т ь т е х н о л о г и е й р е м е с л а и п р и к л а д н о г о и с к у с с т в а , р а з в и ­
т и е м о т и в о в к о с в о е н и ю н а р о д н о г о р е м е с л а и и с к у с с т в а . Р е а л и з а ц и я ж е л а ­
н и й у ч а щ и х с я о б е с п е ч и в а е т с я н а з а н я т и я х к р у ж к о в и о б ъ е д и н е н и й п о 
и н т е р е с а м . 

Ш и р о к о е р а с п р о с т р а н е н и е в с е л ь с к и х ш к о л а х р е с п у б л и к и п о л у ч и л и к р у ж ­
к и , г д е у ч а щ и е с я з а н и м а ю т с я и з г о т о в л е н и е м и з д е л и й и з б е р е з о в о й к о р ы , 
к о н с к и х г р и в , м е т а л л а , д р е в е с и н ы и т. д . Ц е н н о с т ь э т и х з а н я т и й о г р о м н а . 
П р и к л а д н о е и с к у с с т в о к а к в ы р а ж е н и е ч у в с т в , п о т р е б н о с т и д у ш и , п о и с к 
п р е к р а с н о й ф о р м ы , г а р м о н и и , ф а н т а з и и я в л я е т с я д о с т у п н ы м с р е д с т в о м х у ­
д о ж е с т в е н н о г о в ы р а ж е н и я о т д е л ь н о й л и ч н о с т и . 

О в л а д е н и е п р и к л а д н ы м т в о р ч е с т в о м и р е м е с л о м о с н о в а н о н а т р у д е . Р у ­
к о в о д и т е л ь - м а с т е р с т а в и т з а д а ч у п р и в и т ь д е т я м л ю б о в ь и у в а ж е н и е к н а ­
ц и о н а л ь н ы м т р а д и ц и я м , с ф о р м и р о в а т ь у н и х п р а к т и ч е с к и е н а в ы к и , к о т о ­
р ы е п р и д а л ь н е й ш е м р а з в и т и и п р е в р а т я т с я в м а с т е р с т в о . О н э ф ф е к т и в н о 
р е г у л и р у е т р а з в и т и е у д е т е й г л а з о м е р а , т а к т и л ь н ы х о щ у щ е н и й , с л у х а , в о с ­
п р и я т и я , н а б л ю д а т е л ь н о с т и , п а м я т и , в о о б р а ж е н и я . М а с т е р с т р е м и т с я р а з ­
в и в а т ь с п о с о б н о с т и д е т е й д о т а к о й с т е п е н и , к о г д а л ю б и т е л ь с к о е у в л е ч е н и е 
с т а н е т п р о ф е с с и о н а л ь н ы м д е л о м в с е й ж и з н и . 

С о в р е м е н н а я ж и з н ь д и к т у е т т а к и е у с л о в и я , п р и к о т о р ы х ч е л о в е к у н у ж н о 
у м е т ь в ы ж и т ь . Э т о о б с т о я т е л ь с т в о п о в ы ш а е т т р е б о в а н и я к т р у д о в о й п о д г о ­
т о в к е м о л о д ы х . Т а к , с у щ е с т в у ю щ и е с е г о д н я р ы н о ч н ы е о т н о ш е н и я з а с т а в л я ­
ю т б ы т ь о с о б е н н о т р е б о в а т е л ь н ы м и к к а ч е с т в у с в о и х и з д е л и й . И м а с т е р а 
р е ш а ю т в о п р о с , к а к , с о х р а н я я т р а д и ц и о н н у ю ф о р м у , с о д е р ж а н и е и н а ц и о ­
н а л ь н ы й к о л о р и т и з д е л и я , п р и м е н и т ь н о в ы е с п о с о б ы в о з д е й с т в и я н а м а т е ­
р и а л , и з г о т о в и т ь е г о п о н о в о й , б о л е е э к о н о м и ч н о й т е х н о л о г и и . П р и э т о м 
а к ц е н т и р у е т с я в н и м а н и е н а т о м , ч т о б ы п р е д м е т ы н а р о д н о г о т в о р ч е с т в а 
б ы л и « р у ч н ы м и » , и б о т о л ь к о р у ч н о е и з д е л и е у н и к а л ь н о и б о л е е в о с т р е б о ­
в а н о п о т р е б и т е л я м и . 

Таким образом, народные традиции трудового воспитания многогран­
ны и имеют большую ценность в совершенствовании содержания, форм и 
технологии трудовой подготовки школьников. 
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ЭТНОПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ВОЗМОЖНОСТИ 
НАРОДНЫХ ХУДОЖЕСТВЕННЫХ ПРОМЫСЛОВ 

В э п о х у м о д е р н и з а ц и и о б р а з о в а н и я н а и б о л е е а к т у а л ь н о й с т а н о в и т с я п р о ­
б л е м а н е т о л ь к о с о х р а н е н и я , н о и р а з в и т и я н а ц и о н а л ь н о й к у л ь т у р ы в п о л и ­
к у л ь т у р н о м п р о с т р а н с т в е , и с п о л ь з о в а н и я э т н о п е д а г о г и ч е с к и х в о з м о ж н о с ­
т е й в в о с п и т а н и и и о б у ч е н и и п о д р а с т а ю щ е г о п о к о л е н и я . 

А к т у а л ь н о с т ь н о в ы х н а у ч н ы х и с с л е д о в а н и й в э т о й о б л а с т и з а к л ю ч а е т с я 
в в о з м о ж н о с т и и х п р а к т и ч е с к о г о п р и м е н е н и я в р е г и о н а л ь н ы х о б р а з о в а т е л ь ­
н ы х п р о е к т а х . 

Д л я с е г о д н я ш н е й п е д а г о г и к и о с о б е н н о в а ж н ы м я в л я е т с я п р и з н а н и е и 
у н и к а л ь н о с т и л и ч н о с т и , с в о б о д ы е е р а з в и т и я . Э т о п о д т в е р ж д а е т с я с л о в а ­
м и в е л и к о г о м ы с л и т е л я : « И д е я с в о б о д ы д л я м е н я п е р в и ч н е е и д е и с о в е р ­
ш е н с т в а п о т о м у , ч т о н е л ь з я п р и н я т ь п р и н у д и т е л ь н о г о н а с и л ь с т в е н н о г о с о ­
в е р ш е н с т в а » [2, с. 38] . 

И д е я и н д и в и д у а л ь н о с т и х а р а к т е р н а д л я р о с с и й с к о й ф и л о с о ф с к о й м ы с ­
л и . С а м о б ы т н о с т ь т р а к т о в к и Н . А . Б е р д я е в а п р о я в л я е т с я в т о м , ч т о о н с м ы ­
к а е т и д е и и н д и в и д у а л ь н о с т и и с в о б о д ы , н е з а в и с и м о с т и и д а ж е о д и н о ч е ­
с т в а , н о б о л е е и н т е р е с н ы м д л я н а с п р е д с т а в л я е т с я е го п о н и м а н и е « в х о ж д е ­
н и я в к у л ь т у р у ч е р е з н а ц и о н а л ь н о е » . Д л я В . В . Р о з а н о в а , к о т о р ы й , о ч е в и д ­
н о , в п е р в ы е о б о с н о в а л и д е ю н е о б х о д и м о с т и н а у ч н о й р а з р а б о т к и ф и л о с о ­
ф и и о б р а з о в а н и я и в о с п и т а н и я [7, с. 102], и д е я и н д и в и д у а л ь н о с т и з а к л ю ч а ­
е т с я в н е о б х о д и м о с т и с о х р а н е н и я « о с о б е н н о с т и » . Э т о т т е з и с м о ж н о р а с ­
ш и ф р о в а т ь с л о в а м и В . В . Р о з а н о в а и з е г о к н и г и « С у м е р к и п р о с в е щ е н и я » : 
« . . . н а о д н о и т о ж е в п е ч а т л е н и е д у ш а о т в е т и т р а з н о , и и м е н н о в м е р у э т о г о 
с о д е р ж а н и я , к о т о р о е с н е й п о с л а н о в м и р » [7, с. 108]. П о н а ш е м у м н е н и ю , 
с в о б о д а р а з в и т и я л и ч н о с т и т о ж д е с т в е н н а с в о б о д е р а з в и т и я н а ц и и . 
Г. Д . Г а ч е в у т в е р ж д а е т , ч т о в х о д е и с т о р и и н а р о д ы у н и ф и ц и р о в а л и с ь п о 
быту , т е м н е м е н е е , в с в о е м я д р е к а ж д ы й н а р о д о с т а е т с я с а м и м с о б о й д о т е х 
п о р , п о к а с о х р а н я ю т с я п р и р о д а с т р а н ы , о с о б е н н ы й к л и м а т , п е й з а ж , п и щ а , 
э т н и ч е с к и й т и п , я з ы к , п а м я т ь о с в о е й и с т о р и и и к у л ь т у р е , т а к к а к о н и п о ­
с т о я н н о п и т а ю т и в о с п р о и з в о д я т н а ц и о н а л ь н ы е с к л а д ы б ы т и я . Д а л е е о н 
о п р е д е л и л ц е л о с т н о с т ь л ю б о г о н а ц и о н а л ь н о г о б ы т и я к а к е д и н с т в а «тела» 
( п р и р о д ы , д у ш и , н а ц и о н а л ь н о г о х а р а к т е р а и д у х а ( с к л а д а п с и х и к и и м ы ш ­
л е н и я , т и п а л о г и к и ) [1, с. 35 ] . . 

П о д о б н о г о м н е н и я п р и д е р ж и в а е т с я А . Д . А х а е в а , г о в о р я о т о м , ч т о ц е ­
л о с т н о е в о с п р и я т и е м и р а н е р а з р ы в н о с в я з а н о с п о н и м а н и е м у н и к а л ь н о с т и 
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к у л ь т у р и и х у н и в е р с а л и й , а т а к ж е в з г л я д о в и о б ы ч а е в , с в о й с т в е н н ы х р а з ­
н ы м э т н о с а м . И м е н н о и н т е р е с к т р а д и ц и я м и ц е н н о с т я м и с т о р и ч е с к о г о п р о ­
ш л о г о и к у л ь т у р н о г о н а с л е д и я , б е р е ж н о г о о т н о ш е н и я ко всему , ч т о в х о д и т в 
п о н я т и е н а р о д н о й к у л ь т у р ы , с п о с о б н о т р а н с ф о р м и р о в а т ь п р о ц е с с о т с о с т о ­
я н и я м о з а и ч н о с т и д о э т н и ч е с к о й г о м о г е н н о с т и , п р и в е с т и к р а з н о о б р а з и ю , 
с п е ц и ф и ч н о с т и , ч т о я в л я е т с я н е о б х о д и м ы м у с л о в и е м л ю б о г о э в о л ю ц и о н ­
н о г о п р о ц е с с а [1, с. 38] . И з у ч а я п р о б л е м у в о з м о ж н о с т е й э т н о п е д а г о г и к и 
н а р о д н ы х х у д о ж е с т в е н н ы х п р о м ы с л о в , н е о б х о д и м о о с т а н о в и т ь с я и н а у т ­
в е р ж д е н и и Е . Е . Ж у р а в л е в о й о т о м , ч т о и с к у с с т в о к о м п е н с и р у е т н е д о с т а ю ­
щ е е ч е л о в е к у в ж и з н и п о с р е д с т в о м в о о б р а ж е н и я . И с к у с с т в о п о з в о л я е т ч е ­
л о в е к у р а з д в и н у т ь р а м к и с в о е г о с у щ е с т в о в а н и я , о б о г а т и т ь с в о й ж и з н е н н ы й 
о п ы т [5, с. 27] . 

В истории человеческой культуры «ремесло» занимает огромный 
пласт. Художественные промыслы и ремесла являлись неотъемлемой 
частью жизнедеятельности человека на всех этапах его развития. В с е 
э т о с о х р а н и л о с ь в т р а д и ц и о н н ы х с п о с о б а х о б р а б о т к и м а т е р и а л о в , к о т о р ы е 
п р е д с т а в л я ю т с е г о д н я у н и к а л ь н у ю ц е н н о с т ь . 

И з в е с т н о с у ж д е н и е К . Д . У ш и н с к о г о , ч т о н а р о д н о е и с к у с с т в о д а е т п о з н а ­
н и е ж и з н и в р а з н ы е и с т о р и ч е с к и е э п о х и и п е р и о д ы , п о з в о л я е т г л у б о к о п р о ­
н и к н у т ь в с о в р е м е н н у ю ж и з н ь [6, с . 4 1 ] . С е г о м н е н и е м с о г л а с н а и 
Н . А . В е т л у г и н а , у т в е р ж д а ю щ а я , ч т о н а у ч н о е и э с т е т и ч е с к о е п о з н а н и е м и р а 
и м е е т е д и н у ю о с н о в у - о б щ е с т в е н н о - и с т о р и ч е с к у ю п р а к т и к у [5, с. 34]. Д р у ­
г о е м н е н и е у Е. Е . Ж у р а в л е в о й , к о т о р а я о т в о д и т п о з н а в а т е л ь н у ю ф у н к ц и ю 
н а у к е , д л я к о т о р о й о с н о в н о й з а д а ч е й я в л я е т с я п о з н а н и е м и р а , а з а д а ч а и с ­
к у с с т в а - н а п р а в л я т ь д у х о в н ы й м и р ч е л о в е к а [5, с. 26] . 

Г. Н . В о л к о в у т в е р ж д а е т о т о м , ч т о с у щ е с т в у е т э т н о п е д а г о г и к а В о л г и , э т ­
н о п е д а г о г и к а г о р и т. д . [6, с. 4 ] . О т н о с и т е л ь н о н а ш е й р е с п у б л и к и , т е п е р ь 
у ж е в м и р о в о м м а с ш т а б е , м о ж н о г о в о р и т ь о б э т н о п е д а г о г и к е о л о н х о , к а к о 
у ж е с у щ е с т в у ю щ е м н а у ч н о м н а п р а в л е н и и . Н а и б о л е е и н т е р е с н ы м д л я н а ш е ­
го и с с л е д о в а н и я п р е д с т а в л я е т с я э т н о п е д а г о г и к а н а р о д н ы х х у д о ж е с т в е н н ы х 
п р о м ы с л о в . Этнопедагогическая среда народных художественных про­
мыслов сама может служить почвой, на которой формируются специ­
фические черты духовного облика культурной личности. Э т н и ч е с к о е 
с а м о с о з н а н и е - э т о о с о з н а н и е ч е л о в е к о м п р и н а д л е ж н о с т и к э т н и ч е с к о й г р у п ­
п е ( н а р о д у ) . Э т н и ч е с к о е с а м о с о з н а н и е в к л ю ч а е т в с е б я т а к и е к о м п о н е н т ы , 
к а к о с о з н а н и е и н д и в и д о м п р и н а д л е ж н о с т и с в о е м у народу , о с о з н а н и е и н т е ­
р е с о в с в о е г о н а р о д а , п р е д с т а в л е н и я о к у л ь т у р е , я з ы к е , т е р р и т о р и и . М ы н е 
у т в е р ж д а е м , ч т о п о д р а с т а ю щ е е п о к о л е н и е д о л ж н о о б у ч а т ь с я т о л ь к о в э т н о ­
п е д а г о г и ч е с к о й с р е д е с в о е й э т н и ч е с к о й о б щ н о с т и , н е о б х о д и м о с о з д а т ь у с ­
л о в и я н а и б о л е е б л а г о п р и я т н о й с о ц и а л ь н о й а д а п т а ц и и у ч е н и к а в п о л и к у л ь ­
т у р н о м п р о с т р а н с т в е . 

В х о д е и с с л е д о в а н и я м ы в ы я в и л и , ч т о в о з н и к н о в е н и е н о в ы х р а з н о о б ­
р а з н ы х , ч а с т о н е г а т и в н ы х с и с т е м ц е н н о с т е й н а ф о н е п р о г р е с с и р у ю щ е й д е -
и д е о л о г и з а ц и и о б р а з о в а н и я , к р и з и с а п р е ж н и х с и с т е м ц е н н о с т е й п о р о ж д а ­
е т м н о ж е с т в о п р о б л е м в п р о ц е с с е р а з в и т и я л и ч н о с т и . О д н о й и з н и х с т а л о 
о с л а б л е н и е п р е е м с т в е н н о с т и э т н о п е д а г о г и ч е с к и х з н а н и й в к у л ь т у р е н а ц и й . 
На наш взгляд, более сохранившиеся позиции этнопедагогических воз­
можностей народных художественных промыслов у коренных народов 
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Республики Саха (Якутия) объясняются спецификой традиционного 
способа передачи социального опыта и механизма преемственности 
образовательной культуры по данной области: з н а н и я п е р е д а ю т с я н а 
у р о в н е с е м е й н ы х д и н а с т и й и л и в м а л ы х к о р п о р а т и в н ы х г р у п п а х в с т р у к т у ­
р е « м а с т е р - у ч е н и к » . П о д о б н а я с и т у а ц и я , п о р е з у л ь т а т а м п р о в е д е н н ы х н а м и 
с о ц и о л о г и ч е с к и х и с с л е д о в а н и й , о с т а е т с я х а р а к т е р н о й д л я в с е х к о р е н н ы х 
н а р о д о в и с е г о д н я . Т а к и м о б р а з о м , м ы в ы д е л я е м в о з м о ж н о с т ь н а р о д н ы х 
х у д о ж е с т в е н н ы х п р о м ы с л о в в с о х р а н е н и и н а ц и о н а л ь н о й к у л ь т у р ы , к о т о р а я 
с п о с о б с т в у е т р а з в и т и ю л и ч н о с т и . « Р а з в и т и е н а р о д о в , с о з д а ю щ и х к у л ь т у р ы 
и ц и в и л и з а ц и и , с в я з а н о с т в о р ч е с к и м и п р о ц е с с а м и , а о с к у д е н и е т в о р ч е ­
с т в а о б р е к а е т э т н о с ы ( п л е м е н а и н а р о д ы ) н а п о в т о р е н и е м л а д ш и м п о к о л е ­
н и е м с т а р ш е г о , ч т о и о т р а ж е н о в в о с п р и я т и и в р е м е н и к а к з а в е р ш е н н о г о 
ц и к л а » [5, с. 52]. П о д о б н о е с у ж д е н и е е щ е р а з п о д ч е р к и в а е т н е о б х о д и м о с т ь 
« э т н о п е д а г о г и ч е с к о й с р е д ы н а р о д н ы х х у д о ж е с т в е н н ы х п р о м ы с л о в » . 

А н а л о г и ч н у ю т о ч к у з р е н и я м ы о б н а р у ж и в а е м в и с с л е д о в а н и и 
В . А . Б о р ч у к , г д е о н а п р е д л а г а е т и с п о л ь з о в а т ь в о с п и т а т е л ь н ы е в о з м о ж н о с ­
т и н а р о д н ы х р е м е с е л в о р и е н т а ц и и у ч а щ и х с я н а у м е н и е п р и н и м а т ь о р и г и ­
н а л ь н ы е р е ш е н и я , н а с и н т е з т р а д и ц и о н н о г о и с в о е о б р а з н о г о , н а у н и к а л ь ­
н о е к о м б и н и р о в а н и е , р а з в и т и е в о о б р а ж е н и я , с в о е о б р а з н о г о н е о р д и н а р н о ­
го п о д х о д а . Д а л е е и с с л е д о в а т е л ь о т м е ч а е т , ч т о з н а к о м с т в о с н а р о д н ы м и т р а ­
д и ц и я м и и о с в о е н и е р е м е с е л р а с ш и р я е т о п ы т с т а р ш е г о п о д р о с т к а ( з н а к о м ­
с т в о с и с т о р и е й и к у л ь т у р о й с в о е г о н а р о д а ) ; р а з в и в а е т в о с п р и я т и е , н е п о с ­
р е д с т в е н н о е , ч у в с т в е н н о е о з н а к о м л е н и е с п р е д м е т а м и и я в л е н и я м и д е й ­
с т в и т е л ь н о с т и , ч т о о б е с п е ч и в а е т ф о р м и р о в а н и е п р е д с т а в л е н и й [3, с. 42]. 

П о В . А . Б о р ч у к , х а р а к т е р н о й ч е р т о й н а р о д н ы х р е м е с е л я в л я е т с я с и л а и 
я с н о с т ь х у д о ж е с т в е н н о г о я з ы к а , у м е н и е п о н я т ь и и с п о л ь з о в а т ь м а т е р и а л , 
с в я з а т ь у т и л и т а р н о е и х у д о ж е с т в е н н о е н а ч а л о . П р е д м е т ы б ы т а , о д е ж д а , у к ­
р а ш е н и е , к о н н о е у б р а н с т в о с л у ж и л и н е т о л ь к о ж и з н е н н о - п р а к т и ч е с к о м у 
н а з н а ч е н и ю , н о и у д о в л е т в о р я л и э с т е т и ч е с к и е п о т р е б н о с т и о б щ е с т в а , в о с ­
п и т ы в а л и в ч е л о в е к е х у д о ж е с т в е н н ы й в к у с . Г а р м о н и я п р е к р а с н о г о и п о л е з ­
н о г о , с о ч е т а н и е п р а к т и ч е с к о й ц е л е с о о б р а з н о с т и с к р а с о т о й в н е ш н е г о о б ­
л и к а - с у щ е с т в е н н а я ч е р т а н а р о д н ы х р е м е с е л [3, с. 48] . 

В с о в р е м е н н о м р у с с к о м я з ы к е с л о в о г а р м о н и я у п о т р е б л я е т с я в т р е х р а з ­
л и ч н ы х з н а ч е н и я х . В м у з ы к о з н а н и и э т о с л о в о и м е е т с о в е р ш е н н о о п р е д е ­
л е н н ы й , т о ч н ы й т е р м и н о л о г и ч е с к и й с м ы с л . В и д и м о , п о д в л и я н и е м м у з ы ­
к и п о я в и л о с ь и о б щ е у п о т р е б и т е л ь н о е к н и ж н о е з н а ч е н и е : г а р м о н и я - «бла ­
г о з в у ч и е , с т р о й н о с т ь , и п р и я т н о с т ь з в у к о в » . В т р е т ь е м з н а ч е н и и г а р м о н и я -
« с о г л а с о в а н н о е с о ч е т а н и е , с о о т в е т с т в и е э л е м е н т о в в н у т р и ч е г о - н и б у д ь ц е ­
л о г о , в н у т р е н н я я ц е л о с т н о с т ь , п о л н о т а с о г л а с и я » . Б л и з к а к э т о м у з н а ч е н и ю , 
в и д и м о , и ф и л о с о ф с к а я с е м а н т и к а д а н н о г о т е р м и н а , н а п р и м е р , в к о н т е к ­
с т а х и с и т у а ц и я х , к о г д а р е ч ь и д е т о г а р м о н и и В с е л е н н о й , о г а р м о н и и 
с ф е р и т. п . 

Н а с и н т е р е с у е т т е р м и н « г а р м о н и я » в т р е т ь е м з н а ч е н и и : с о г л а с о в а н н о е 
с о ч е т а н и е , с о о т в е т с т в и е э л е м е н т о в в н у т р и ч е г о - н и б у д ь , ч т о п р е д п о л а г а е т 
ц е л о с т н о с т ь п о з н а н и я . И з в е с т н о , ч т о в м и р о в о й с о к р о в и щ н и ц е о л о н х о , в 
д р у г и х ф о л ь к л о р н ы х и э т н о п е д а г о г и ч е с к и х м а т е р и а л а х п р е д с т а в л е н о р а с ­
с м о т р е н и е м и р а и с е б я в н е м к а к о б ъ е к т а , а с д р у г о й с т о р о н ы - р а с с м о т р е ­
н и е н а р у ш е н и я в н у т р е н н е г о р а в н о в е с и я , с п о к о й с т в и я , в о л н у ю щ е е и н д и в и -
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д а к а к с л е д с т в и е е г о б ы т и я в э т о м м и р е . Н о п р и э т о м н е о б х о д и м о п о д ч е р к ­
н у т ь , ч т о с о о т в е т с т в и е э л е м е н т о в о с у щ е с т в л я е т с я в н у т р и ч е г о - н и б у д ь ц е л о ­
г о , в н у т р е н н я я ц е л о с т н о с т ь , п о л н о т а з д е с ь и г р а ю т в а ж н у ю р о л ь . И з в е с т н о , 
ч т о в о с т о ч н о е м и р о в о з з р е н и е о т л и ч а е т с я д и н а м и з м о м и о р г а н и ч е с к о й ц е л о ­
с т н о с т ь ю , в с о о т в е т с т в и и с н и м к о с м о с п р е д с т а в л я е т с о б о й е д и н у ю и н е д е ­
л и м у ю р е а л ь н о с т ь , о д н о в р е м е н н о и д у х о в н у ю , и м а т е р и а л ь н у ю [4, с. 28] . 

М ы у ж е р а с с м а т р и в а л и в о п р о с о с о х р а н е н н о с т и т р а д и ц и о н н о г о в н а ­
р о д н ы х х у д о ж е с т в е н н ы х п р о м ы с л а х . С л е д о в а т е л ь н о , н а р о д н ы е х у д о ж е с т в е н ­
н ы е п р о м ы с л ы п р е д с т а в л я ю т среду , к о т о р а я о п р е д е л я е т ч е л о в е к у м е с т о 
с у б ъ е к т а в п о л и к у л ь т у р н о м п р о с т р а н с т в е , в о с п и т ы в а е т и р а з в и в а е т его к а к 
н о с и т е л я р о д н о й к у л ь т у р ы , я в л я е т с я ц е н н ы м э т н о п е д а г о г и ч е с к и м с р е д с т в о м . 

В а ж н е й ш и е с в о й с т в а ч е л о в е ч е с к о й л и ч н о с т и о п р е д е л я ю т с я т е м , насколько 
ч е л о в е к н е у т р а т и л р о д с т в е н н ы х с в я з е й с п р и р о д о й , о б р е л л ю б о в ь ко в с е м у 
ж и в о м у , к л ю д я м , к с а м о м у с е б е , о с о з н а л с е б я к а к ч а с т ь п р и р о д ы . Н а р о д н ы е 
х у д о ж е с т в е н н ы е п р о м ы с л ы н а п р а в л е н ы н а в о с п и т а н и е ч е л о в е к а , у м е ю щ е ­
г о ж и т ь в г а р м о н и ч н о м о т н о ш е н и и с о к р у ж а ю щ е й п р и р о д о й , т а к к а к и з д а в ­
н а в р а з н ы х п р е д м е т а х б ы т а , в у к р а ш е н и я х , в о д е ж д е н а х о д я т о р г а н и ч н о е 
и с п о л ь з о в а н и е м е с т н ы е м а т е р и а л ы : д е р е в о , г л и н а , м е х , д р а г о ц е н н ы е м е ­
т а л л ы , к о с т ь . П о д р а с т а ю щ е е п о к о л е н и е у с в а и в а л о н о р м ы б е р е ж н о г о о т н о ­
ш е н и я к п р и р о д е , к о т о р ы е д и к т о в а л и м а с т е р у у м е л о и р а ц и о н а л ь н о и с п о л ь ­
з о в а т ь в о з м о ж н о с т и м а т е р и а л а , н а х о д и т ь т а к у ю ф о р м у п р е д м е т а , к о т о р а я 
б ы п р и у т и л и т а р н о й ц е л е с о о б р а з н о с т и с н а и б о л ь ш е й п о л н о т о й в ы я в л я л а 
т в о р ч е с к и е в о з м о ж н о с т и м а т е р и а л а . 

Исследуя природу этнопедагогических возможностей народных ху­
дожественных промыслов, обеспечивающих условия развития школь­
ников, необходимо, по нашему мнению, подчеркнуть неразрывную связь 
с национальной культурой, местными традициями. В с в я з и э т и м у м е с т ­
н о в с п о м н и т ь , ч т о с а м о с о з н а н и е н о с и т о б щ е с т в е н н ы й х а р а к т е р , т а к к а к м е ­
р о й о т н о ш е н и я ч е л о в е к а к с е б е в ы с т у п а ю т л ю д и . В о н т о л о г и ч е с к о й м о д е л и 
с а м о с о з н а н и я л и ч н о с т и В . С. М у х и н о й с а м о с о з н а н и е с к л а д ы в а е т с я в р е ­
з у л ь т а т е и д е н т и ф и к а ц и и , о т о ж д е с т в л е н и я с е б я с ч е м - л и б о . В о н т о г е н е з е 
л и ч н о с т и в ы д е л я ю т : и д е н т и ф и к а ц и ю с о п р е д е л е н н ы м ф и з и ч е с к и м о б ъ е к ­
т о м ( с о б с т в е н н ы м т е л о м ) ; и д е н т и ф и к а ц и ю с и м е н е м ; и д е н т и ф и к а ц и ю с с о ­
ц и а л ь н ы м и о б р а з а м и , р а з в и в а ю щ и м и п р и т я з а н и е н а п р и з н а н и е ; и д е н т и ­
ф и к а ц и ю со с в о и м п о л о м ; и д е н т и ф и к а ц и ю с о б р а з о м « Я » в о в с е х т р е х в р е ­
м е н а х л и ч н о с т и (в п р о ш л о м , н а с т о я щ е м , б у д у щ е м ) ; и д е н т и ф и к а ц и ю с о б щ е ­
с т в е н н ы м и ц е н н о с т я м и , о б е с п е ч и в а ю щ у ю п о л н о ц е н н о е б ы т и е в с о ц и а л ь ­
н о м п а р т н е р с т в е и д а ю щ у ю и н д и в и д у о с о з н а н и е с в о и х п р а в и о б я з а н н о с ­
т е й [5, с. 31]. Н а н а ш в з г л я д , з а н я т и е у ч а щ и х с я с п е ц и ф и ч е с к и м и н а ц и о ­
н а л ь н ы м и в и д а м и с п е ц и а л и з а ц и й п о н а р о д н ы м х у д о ж е с т в е н н ы м п р о м ы с ­
л а м и р е м е с л а м с п о с о б с т в у е т р а з в и т и ю н е т о л ь к о э т н и ч е с к о г о с а м о с о з н а ­
н и я , н о и с а м о с о з н а н и я в п о л и к у л ь т у р н о м п р о с т р а н с т в е . 

В с о в р е м е н н о й п е д а г о г и ч е с к о й н а у к е г р о м а д н а я р о л ь в п р о ц е с с е г у м а ­
н и з а ц и и о б р а з о в а н и я и в о с п и т а н и я о т в о д и т с я п р о б л е м е в о с с т а н о в л е н и я 
п о н я т и я в с е с т о р о н н е и г а р м о н и ч е с к и р а з в и т о й л и ч н о с т и к а к с в о б о д н о й р а з ­
в и т о й и н д и в и д у а л ь н о с т и . В п р о ц е с с е р е ш е н и я э т о й п р о б л е м ы в а ж н о и з б е ­
ж а т ь д е ф о р м а ц и и с а м о й л и ч н о с т и , ее п р е в р а щ е н и я в с т а н д а р т и з и р о в а н н о ­
г о н о с и т е л я с о ц и а л ь н ы х н о р м , с т е р е о т и п о в , э т а л о н о в и м о д е л е й п о в е д е ­
н и я . Н е о б х о д и м о у ч и т ы в а т ь р е г и о н а л ь н ы е о с о б е н н о с т и в о р г а н и з а ц и и о б -
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р а з о в а т е л ь н о г о п р о ц е с с а . С точки зрения гуманизации образования эт­
нопедагогические возможности народных художественных промыс­
лов в новых условиях становятся наиболее актуальными. М у д р ы й , 
о п ы т н ы й м а с т е р - п е д а г о г п о н а р о д н ы м х у д о ж е с т в е н н ы м п р о м ы с л а м с п о с о ­
б е н о т к р ы т ь в с в о е м в о с п и т а н н и к е т а к и е с п о с о б н о с т и , о к о т о р ы х т о т д а ж е 
и н е п о д о з р е в а л . Т а к и е п е р с п е к т и в ы м о г у т п о з и т и в н о в л и я т ь н а п р о ц е с с 
р а з в и т и я л и ч н о с т и . 

П р а к т и к а о т е ч е с т в е н н о й п е д а г о г и к и м н о г и е г о д ы н о с и л а м о н о л о г и ч е с ­
к и й х а р а к т е р , где ц е л ь ю п е д а г о г и ч е с к о г о в о з д е й с т в и я б ы л о ф о р м и р о в а н и е 
о п р е д е л е н н ы х к а ч е с т в л и ч н о с т и , а с а м а л и ч н о с т ь р а с с м а т р и в а л а с ь к а к 
о б ъ е к т . Р а з в и в а я в ы ш е р а с с м о т р е н н у ю п р о б л е м у , м о ж н о з а м е т и т ь , ч т о п о ­
д о б н ы й п о д х о д н е у ч и т ы в а е т о с о б е н н о с т е й л и ч н о с т и у ч е н и к а . И н о е д е л о , 
к о г д а в о с п и т а т е л ь , м а с т е р - п е д а г о г п о н а р о д н ы м х у д о ж е с т в е н н ы м п р о м ы с ­
л а м , п о з н а е т с в о е г о в о с п и т а н н и к а к а к с у б ъ е к т а . Э т о к а ч е с т в е н н о и н о й п о д ­
х о д , к о т о р ы й о т в е ч а е т т р е б о в а н и я м о б р а з о в а н и я н о в о г о в р е м е н и . 

Таким образом, этнопедагогика народных художественных промыслов 
представляет подрастающему поколению возможности приобщения к эт­
ническим традициям, познания окружающего урбанизированного и хаоти­
ческого мира через призму национального, гармоничного. 
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К ВОПРОСУ РАЗВИТИЯ РЕГИОНАЛЬНО-ЭТНИЧЕСКИХ 
КУЛЬТУР В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СИСТЕМЕ 

Р е г и о н а л ь н ы й ф а к т о р я в л я е т с я о с о б о з н а ч и м ы м д л я м н о г о н а ц и о н а л ь н о й 
Р о с с и и . Е с л и в п о с л е д н е й ч е т в е р т и п р о ш е д ш е г о с т о л е т и я н а б л ю д а л а с ь а к ­
т и в н а я т е н д е н ц и я к с а м о о п р е д е л е н и ю р е г и о н о в , с т р е м л е н и е к с у в е р е н и т е ­
ту, т о н а ч а л о X X I в . х а р а к т е р и з у е т с я у с и л е н и е м ф е д е р а л и з м а , я в л я ю щ е г о с я 
о с н о в о й д л я с о х р а н е н и я е д и н о г о с о ц и о к у л ь т у р н о г о п р о с т р а н с т в а в с т р а н е . 

В о б р а з о в а т е л ь н о й с и с т е м е д а н н а я т е н д е н ц и я в о п л о т и л а с ь в н о в о й с т р у к ­
т у р е о б р а з о в а т е л ь н ы х с т а н д а р т о в , к о т о р ы е в к л ю ч а ю т в с е б я ф е д е р а л ь н ы й и 
р е г и о н а л ь н о - н а ц и о н а л ь н ы й к о м п о н е н т ы . З д е с ь н е к о т о р у ю д и с к у с с и о н -
н о с т ь , н а н а ш в з г л я д , п р и о б р е т а ю т в о п р о с ы , к а с а ю щ и е с я у ч е б н ы х п р о г р а м м , 
в к л ю ч а ю щ и х н а ц и о н а л ь н о - р е г и о н а л ь н ы й к о м п о н е н т . 

П р о г р а м м а у ч е б н о г о п р е д м е т а « М у з ы к а » р а с к р ы в а е т с о д е р ж а н и е м у з ы ­
к а л ь н о г о о б р а з о в а н и я ч е р е з к о м п л е к с о п р е д е л е н н ы х з н а н и й , у м е н и й , н а ­
в ы к о в , д а ю щ и х ц е л о с т н о е п р е д с т а в л е н и е о м у з ы к а л ь н о м и с к у с с т в е и в ы р а ­
ж а ю щ и х с я в с о в р е м е н н ы х т о ч к а х з р е н и я н а в о с п р и я т и е м у з ы к и , е е и с п о л ­
н е н и е и т е о р и ю м у з ы к и . 

Специфика «этнической» музыкальной культуры требует особого 
сопряжения с философской, культурологической направленностью, с 
пониманием феномена традиционной культуры. Н а р о д ы Я к у т и и к а к а б о ­
р и г е н н ы е э т н о с ы С е в е р а о б л а д а ю т с а м о б ы т н о й м а т е р и а л ь н о й и д у х о в н о й 
к у л ь т у р о й . Э с т е т и ч е с к о е в о с п и т а н и е , н а р о д н ы е п р е д с т а в л е н и я о п р е к р а с ­
н о м т е с н о с в я з а н ы с э т н и ч е с к о й к у л ь т у р о й . С о д е р ж а н и е , ф о р м ы , т р а д и ц и и 
э с т е т и ч е с к о г о в о с п и т а н и я ф о р м и р о в а л и с ь в е к а м и , в н и х о т р а ж е н а н а ц и о ­
н а л ь н а я с а м о б ы т н о с т ь , п р е д с т а в л е н и я о б и д е а л е к р а с о т ы . 

О б р а щ а я с ь к п р о б л е м е п р и о б щ е н и я д е т е й к т р а д и ц и о н н о й м у з ы к а л ь н о й 
к у л ь т у р е , с л е д у е т о т м е т и т ь п р а к т и ч е с к у ю н е р а з р а б о т а н н о с т ь д а н н о й т е м ы , 
п о с к о л ь к у с у щ е с т в у ю т р а з и т е л ь н ы е р а з л и ч и я в х а р а к т е р и с т и к а х м у з ы к а л ь ­
н ы х к у л ь т у р ( к л а с с и ч е с к о й и т р а д и ц и о н н о й ) . П р о б л е м а в в е д е н и я м у з ы к а л ь ­
н ы х з н а н и й н а о с н о в е с о п о с т а в л е н и я и с р а в н е н и я д в у х р а з л и ч н ы х п р и н ц и ­
п о в м у з ы к а л ь н о г о м ы ш л е н и я т р е б у е т т щ а т е л ь н о г о п р о д у м ы в а н и я , л о г и ч е с ­
к о г о п о с т р о е н и я у ч е б н о г о м а т е р и а л а . С л е д у е т о т м е т и т ь о с н о в н ы е т и п ы р а з ­
л и ч и й : в о б л а с т и м у з ы к а л ь н о г о и н т о н и р о в а н и я ; в о б л а с т и л а д о в ы х о с н о в ; 
в о б л а с т и р и т м а . 

О т м е ч а я д а н н ы е р а з л и ч и я , м о ж н о п р е д п о л о ж и т ь , ч т о в с т р у к т у р е м у з ы ­
к а л ь н о г о в о с п р и я т и я в о з м о ж н ы и н ы е п р и н ц и п ы в о с о з н а н и и с в о й с т в и я в ­
л е н и й м у з ы к а л ь н ы х з в у к о в , с п о с о б о в и х в о с п р о и з в е д е н и я . 

Особая роль в якутской музыкальной культуре принадлежит изуче­
нию специфики, манеры и характера звукоизвлечения специфических 
фальцетных призвуков кылыНах. В в о к а л ь н о й т е х н и к е г о р л о в о г о п е н и я 
с о з д а е т с я , п о в ы р а ж е н и ю Э . А л е к с е е в а , э ф ф е к т с о л ь н о г о д в у х г о л о с и я , р а з ­
д в о е н и е п е в ч е с к о г о г о л о с а н а д в е с а м о с т о я т е л ь н ы е п о т е м б р у м е л о д и ч е с ­
к и е л и н и и . Х а р а к т е р н о й о с о б е н н о с т ь ю п е с е н н о г о ж а н р а в я к у т с к о й м у з ы ­
к а л ь н о й к у л ь т у р е я в л я е т с я н а л и ч и е д в у х о с н о в н ы х в и д о в п е н и я - дъиэрэ-
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тии и дэгэрэн ырыа. П е н и е в с т и л е дьиэрэтии п р е д с т а в л я е т с о б о й р а з в е р ­
н у т ы е , п р о т я ж е н н ы е , б о г а т о о р н а м е н т и р о в а н н ы е кылыпах с в о б о д н ы е м у ­
з ы к а л ь н о - п о э т и ч е с к и е и м п р о в и з а ц и и . 

Т р а д и ц и о н н ы е и с п о л н и т е л ь с к и е н а в ы к и р а з в и в а ю т с я и з а к р е п л я ю т с я с 
п о м о щ ь ю с п е ц и а л ь н ы х у п р а ж н е н и й п о « п р о б у ж д е н и ю т е л а » - г и м н а с т и ­
к и , д ы х а н и я с о п о р о й н а д и а ф р а г м у , ф о р м и р о в а н и я г л а с н ы х з в у к о в , у п р а ж ­
н е н и я д л я п р о т я ж е н н о с т и з в у к о в : 

Эээ-Нэ- Иэ- hs- Нэ, 
Оооо- ho- ho- ho- ho, 

Aaaaa- ha- ha- ha- ha, 
Oooo- ho- ho- ho- ho. 

И с п о л н е н и е в т р а д и ц и о н н о й м а н е р е т р е б у е т с о в е р ш е н н о и н о г о п о д х о д а 
к о в л а д е н и ю в о к а л ь н ы м и н а в ы к а м и . С у щ е с т в у ю щ и й э м п и р и ч е с к и й о п ы т 
п е д а г о г о в - п р а к т и к о в X . Г. М и к у ш и н о й , Е . М . Н и к о л а е в а , Н . П . Н и к и ф о р о в а , 
М . П . П р о к о п ь е в о й , Е . М . П о л и к а р п о в о й , Г. Г. Ф е д о р о в о й и м н о г и х д р у г и х 
с л е д у е т о б ъ е д и н и т ь в ц е л е н а п р а в л е н н ы й с и с т е м а т и ч е с к и й п е д а г о г и ч е с к и й 
п р о ц е с с . 

Обучение традиционному исполнению должно включать: основные 
принципы построения, систематизации, оформления упражнений; оп­
ределенные условия формирования механизма горлового пения; содер­
жание, приемы и организацию работы педагога. 

В з а к л ю ч е н и е х о т е л о с ь б ы о т м е т и т ь , ч т о м у з ы к а л ь н а я к у л ь т у р а н а р о д а 
саха , н е с о м н е н н о , я в л я е т с я в ы д а ю щ и м с я п а м я т н и к о м п е д а г о г и ч е с к о й к у л ь ­
т у р ы , где с и н т е з с л о в е с н о г о и п е с е н н о г о и с к у с с т в а и м е е т ш и р о к и й с п е к т р 
в о з д е й с т в и я н а д у х о в н у ю с ф е р у ч е л о в е к а . 

УДК. 37. 035. 03 

В. В. Макаров, П. Л. Степанов, Н. Н. Романов 

ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОГО 
ОБУЧЕНИЯ УЧАЩИХСЯ КОРЕННЫХ МАЛОЧИСЛЕННЫХ 

НАРОДОВ СЕВЕРА 

В с о в р е м е н н о й с о ц и а л ь н о - э к о н о м и ч е с к о й с и т у а ц и и к о р е н н о е н а с е л е н и е 
в о м н о г и х р е г и о н а х Р о с с и и у ж е д а в н о н е м о ж е т д о в о л ь с т в о в а т ь с я т о л ь к о 
з а н я т и е м т р а д и ц и о н н ы м и в и д а м и с в о и х п р о м ы с л о в и р е м е с е л , д а ж е у ч и ­
т ы в а я р а з в и т и е х у д о ж е с т в е н н о - э с т е т и ч е с к о г о , д е к о р а т и в н о - п р и к л а д н о г о 
т в о р ч е с т в а . В о з н и к а е т в о п р о с э л е м е н т а р н о г о в ы ж и в а н и я м н о г и х э т н о с о в в 
у с л о в и я х в с е б о л е е у ж е с т о ч а ю щ е й с я к о н к у р е н ц и и н а в с е х р ы н к а х с о ц и а л ь ­
н о - э к о н о м и ч е с к и х о т н о ш е н и й . Н а т е р р и т о р и и в с е х с е в е р н ы х р е г и о н о в Р о с ­
с и и м н о г и е д е с я т и л е т и я в е д е т с я ш и р о к о м а с ш т а б н о е о с в о е н и е п р и р о д н ы х 
р е с у р с о в , р а з в и в а ю т с я м н о г и е в и д ы п р о м ь п п л е н н ы х о т р а с л е й , н о к о р е н н о е 
и м е с т н о е н а с е л е н и е о с т а е т с я в э т о м п р а к т и ч е с к и н е з а д е й с т в о в а н н ы м . 

В н а с т о я щ е е в р е м я , с о д н о й с т о р о н ы , п р о и с х о д и т о с о з н а н и е у г р о з ы п о ­
т е р я т ь т р а д и ц и о н н ы е ( к л а с с и ч е с к и е ) с п о с о б ы п е р е д а ч и , т р а н с ф о р м а ц и и 
с о ц и а л ь н о г о о п ы т а п о к о л е н и й , к у л ь т у р н ы х ц е н н о с т е й , н е с о м н е н н о , о б л а ­
д а ю щ и х п о т е н ц и а л о м не п р о с т о в ы ж и в а н и я э т н о с а , н о и е г о р а з в и т и я . 
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С д р у г о й с т о р о н ы , т е х н о г е н н ы е к а т а к л и з м ы р а с к р ы в а ю т п р е д е л ь н о с т ь 
э к о л о г и ч е с к о й е м к о с т и , и в п е р в у ю о ч е р е д ь з а м к н у т ы х э к о с и с т е м , ч т о в ы ­
н у ж д а е т г л у б ж е о с о з н а в а т ь н е т о л ь к о в о з м о ж н о с т и , н о и п о с л е д с т в и я в н е ­
д р е н и я р а з л и ч н ы х т е х н о л о г и й д а ж е в у с л о в и я х р а з в и т и я с о в р е м е н н о г о а г ­
р о п р о м ы ш л е н н о г о с о ц и у м а . 

П р о д о л ж е н и е и г н о р и р о в а н и я ж и з н е н н ы х и н т е р е с о в м а л о ч и с л е н н ы х н а ­
р о д о в С е в е р а , з а с и л ь е и ж д и в е н ч е с к и х н а с т р о е н и й в и х с р е д е т о л ь к о о б о ­
с т р я ю т б е з т о г о у ж е с у щ е с т в у ю щ е е п р о т и в о р е ч и е м е ж д у с т р е м л е н и е м м а ­
л о ч и с л е н н ы х н а р о д о в С е в е р а к з а к р е п л е н и ю с в о и х с о ц и а л ь н о - э к о н о м и ч е с ­
к и х п р а в , и н т е р е с о в и з а в о е в а н и й и и н т е р е с а м и в с е х о с т а л ь н ы х с у б ъ е к т о в 
Р о с с и й с к о й Ф е д е р а ц и и . К о р е н н ы е м а л о ч и с л е н н ы е н а р о д ы С е в е р а , к а к п р а ­
в и л о , я в л я ю т с я о б ъ е к т о м , а н е с у б ъ е к т о м в с и с т е м е с о ц и а л ь н о - э к о н о м и ч е с ­
к и х о т н о ш е н и й , ч т о г р о з и т о б е р н у т ь с я , к а к м и н и м у м , л о к а л ь н о й к а т а с т р о ­
ф о й п о а н а л о г и и с к а т а с т р о ф о й г у м а н и т а р н о й . 

Только в традиционных и устойчивых структурах жизнедеятельно­
сти малочисленных народов Севера могут сохраниться как генетичес­
кий потенциал, этническая самобытность и самоценность индивида в 
системе мировой цивилизации, так и тот тип поведения, который соот­
ветствует его этносу и непосредственно его личности. 

В в е д е н и е д у х о в н о г о , э т н о г р а ф и ч е с к о г о , к у л ь т у р н о - и с т о р и ч е с к о г о , с о ц и ­
а л ь н о - п р о и з в о д с т в е н н о г о о п ы т а м а л о ч и с л е н н ы х н а р о д о в С е в е р а в с о д е р ­
ж а н и е о б р а з о в а н и я о б о г а щ а е т п е д а г о г и ч е с к и й п р о ц е с с и п о з в о л я е т о с у щ е ­
с т в л я т ь е г о о р г а н и з а ц и ю с о п о р о й н а л у ч ш и е т р а д и ц и и н а р о д н о г о в о с п и т а ­
н и я с у ч е т о м л а н д ш а ф т н ы х , п р и р о д н о - к л и м а т и ч е с к и х , п р о и з в о д с т в е н н о - б ы ­
т о в ы х , с о ц и а л ь н о - п с и х о л о г и ч е с к и х у с л о в и й . 

Н у ж н о п р и з н а т ь , ч т о ц е н н о с т ь о б р а з о в а н и я в с е в б о л ь ш е й с т е п е н и и з м е ­
р я е т с я н е т о л ь к о н а л и ч и е м у у ч а щ и х с я о п р е д е л е н н ы х т е о р е т и ч е с к и х п о н я ­
т и й , п р и к л а д н ы х у м е н и й и н а в ы к о в , н о и т е м , н а с к о л ь к о о н и о б л а д а ю т с п о ­
с о б н о с т ь ю о р и е н т и р о в а т ь с я в п р о б л е м а х к у л ь т у р ы , о с м ы с л и в а т ь с в о е м е с ­
т о в м и р е , с а м о с т о я т е л ь н о о с в а и в а т ь о б р а з ц ы к у л ь т у р ы и п о л ь з о в а т ь с я и м и , 

К а ж д о е о б р а з о в а т е л ь н о е у ч р е ж д е н и е р а з в и в а е т с я у с п е ш н е е с у ч е т о м с п е ­
ц и ф и к и б ы т а , т р у д а ж и т е л е й , о с о б е н н о с т е й м и к р о с р е д ы , а т а к ж е е с л и о н о в 
с о о т в е т с т в и и с п р о и з в о д с т в е н н о - х о з я й с т в е н н о й , с о ц и а л ь н о - п е д а г о г и ч е с ­
к о й с и т у а ц и е й м е с т н о с т и н а х о д и т т о и н д и в и д у а л ь н о е н а п р а в л е н и е , к о т о ­
р о е в д а н н ы х у с л о в и я х л у ч ш е р е ш а е т т у и л и и н у ю д у х о в н у ю , м и р о в о з з р е н ­
ч е с к у ю , с о ц и а л ь н у ю , п с и х о л о г и ч е с к у ю з а д а ч у в м и к р о с о ц и у м е . 

О д н а к о в п р а к т и к е п е д а г о г и ч е с к о й д е я т е л ь н о с т и п р и н ц и п ы п о л и т е х н и ­
ч е с к о г о о б р а з о в а н и я , р а з в и т и я т е х н и ч е с к о г о т в о р ч е с т в а , о б е с п е ч е н и я с в я з и 
о б у ч е н и я с п р о и з в о д с т в о м , о б щ е с т в е н н о п о л е з н ы м п р о и з в о д и т е л ь н ы м т р у ­
д о м к а к о с н о в н ы е п р и н ц и п ы о б щ е й и п р о ф е с с и о н а л ь н о й п е д а г о г и к и н е н а ­
х о д я т с в о е й п о л н о й р е а л и з а ц и и в в и д у о т р ы в а т е о р и и о т п р а к т и к и , п р о ц е с ­
с а о б у ч е н и я от ж и з н и , ж и з н е д е я т е л ь н о с т и . 

Т а к и м о б р а з о м , а н а л и з с л о ж и в ш е й с я с о ц и а л ь н о - э к о н о м и ч е с к о й с и т у а ­
ц и и п о к а з ы в а е т , ч т о существует противоречие между необходимостью 
сохранения народных промыслов и ремесел и адаптацией коренного 
населения в условиях расширения технократических и информацион­
ных пространств, углубления социально-экономического расслоения 
населения. 
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В с е э т о и о п р е д е л я е т н е о б х о д и м о с т ь р а з р е ш е н и я п р о б л е м ы , с в я з а н н о й с 
р а з в и т и е м т е х н о л о г и ч е с к о й о б р а з о в а н н о с т и ш к о л ь н и к о в , и х п р о ф и л ь н ы м 
о б у ч е н и е м п о к о н к р е т н ы м т е х н о л о г и я м . 

Во-первых, нужно исходить из единства составляющих поиска спо­
собов жизнедеятельности. 

Т е х н и ч е с к и е , т е х н о л о г и ч е с к и е , т е х н и к о - т е х н о л о г и ч е с к и е , т е х н и к о - т р у д о ­
в ы е , т е х н о л о г о - т р у д о в ы е п р е д с т а в л е н и я з н а н и я и у м е н и я ( к о м п е т е н ц и и и л и 
к о м п е т е н т н о с т и ) п е р е д а ю т с я и л и в н о в ь ф о р м и р у ю т с я н а о с н о в е т р и е д и н -

Система взаимосвязанности природы, общества и трудовой деятельности 

Ситуа 
ция 

Обозначение Дифференциация Интеграция 

П
ри

ро
да

 

Природопользование Техногенные катаклизмы Становление 
экологической 
культуры 

О
бщ

ес
тв

о 

П р о ж и в а н и е в 
кочевой среде 
скотоводческой 
культуры с 
элементами 
патриархата 

Микросоциумы села, 
национальный 
(общественный, 
гражданский) заказ на 
подготовку кадров 

Социальное 
партнерство 

Т
ру

до
ва

я 
де

ят
ел

ьн
ос

ть
 

Народные промыслы 
и ремесла 

Художественно-
эстетическое, декоративно-
прикладное, 
техническое творчество, 
профориентация; 
политехническое, 
профильное, 
профессиональное 
обучение 

Профессионально-
трудовая 
деятельность 

с т в а с л е д у ю щ и х в з а и м о о б у с л о в л е н н ы х и д е т е р м и н и р о в а н н ы х п о н я т и й : 
1. Н а ц и о н а л ь н а я и д е н т и ф и к а ц и я - н а ц и о н а л ь н о е с а м о с о з н а н и е - н а ц и ­

о н а л ь н ы й з а к а з н а п о д г о т о в к у к а д р о в ( а с п е к т э т н о г е н е з а ) . 
2 . К у л ь т у р а - с п о с о б ж и з н е д е я т е л ь н о с т и - с п о с о б п р о и з в о д с т в а (культу­

р о л о г и ч е с к и й а с п е к т ) . 
3. О п е р а ц и о н н ы й , ф у н к ц и о н а л ь н ы й и с т р у к т у р н ы й в и д ы д е й с т в и й , м ы ш ­

л е н и я ( о б р а з о в а т е л ь н ы й а с п е к т ) . 
С и с т е м у в з а и м о с в я з а н н о с т и п р и р о д ы , о б щ е с т в а и т р у д о в о й д е я т е л ь н о с ­

т и в з а в и с и м о с т и о т о б о з н а ч е н и я , д и ф ф е р е н ц и а ц и и и и н т е г р а ц и и с и т у а ц и й 
м о ж н о п р е д с т а в и т ь в в и д е т а б л и ц ы . 

Во-вторых, нужно исходить из необходимости развития технологи­
ческого образования при подготовке педагогических кадров. 

О п ы т п е д а г о г и ч е с к о й д е я т е л ь н о с т и р а з л и ч н ы х т и п о в о б р а з о в а т е л ь н ы х 
у ч р е ж д е н и й п о д с к а з ы в а е т , ч т о п р и п е р е х о д е с т а р ш е й с т у п е н и ш к о л н а 
п р о ф и л ь н о е о б у ч е н и е н е о б х о д и м о н а ч а т ь п о д г о т о в к у н е п р о с т о у ч и т е л е й 
т е х н о л о г и и , а п е д а г о г о в п р о ф и л ь н о г о о б у ч е н и я ( п о т е х н о л о г и ч е с к о м у п р о -
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ф ш п о ) с з а щ и т о й с т е п е н и м а г и с т р а с у ч е т о м п е р е х о д а в у з о в , п р е д п о л о ж и ­
т е л ь н о , с 2008 г. н а г о с у д а р с т в е н н ы е о б р а з о в а т е л ь н ы е с т а н д а р т ы т р е т ь е г о 
п о к о л е н и я и л и м е ж д у н а р о д н ы е с т а н д а р т ы . Н о д л я э т о г о н у ж е н п е р е х о д н ы й 
п е р и о д д л я о б о б щ е н и я п р е ж н е г о п о з и т и в н о г о о п ы т а , о р г а н и з а ц и я э к с п е ­
р и м е н т а л ь н ы х и с с л е д о в а н и й и т. д . П р о в е д е н н ы е н а м и и с с л е д о в а н и я у к а ­
з ы в а ю т н а н е о б х о д и м о с т ь т в о р ч е с к о г о п о д х о д а к п о д г о т о в к е у ч и т е л е й т е х ­
н о л о г и и . 

С л е д у ю щ и м о п р е д е л я ю щ и м ф а к т о р о м в р а з в и т и и т е х н о л о г и ч е с к о г о о б ­
р а з о в а н и я я в л я е т с я о п р е д е л е н и е с и с т е м ы с о ц и а л ь н о г о п а р т н е р с т в а в с а ­
м о м ш и р о к о м с м ы с л е , к о г д а м о ж н о б у д е т г о в о р и т ь о н е м н а ч и н а я с у ч е б н о й 
а у д и т о р и и . 

В-третьих, нужно стремиться к внедрению политехнического обу­
чения. 

П р и н ц и п , и л и , п о т е р м и н о л о г и и н а ш е г о в р е м е н и , к о н ц е п ц и я п о л и т е х ­
н и ч е с к о г о о б р а з о в а н и я в с о в е т с к о й Р о с с и и р а з р а б а т ы в а л а с ь в 1918-1920 гг. 
Т а к , в П р о г р а м м е Р К П ( б ) , п р и н я т о й 18-23 м а р т а 1919 г. н а VII I с ъ е з д е РЮТ(б) , 
в п у н к т е 12 у к а з а н о о « п р о в е д е н и и б е с п л а т н о г о и о б я з а т е л ь н о г о о б щ е г о и 
п о л и т е х н и ч е с к о г о ( з н а к о м я щ е г о в т е о р и и и н а п р а к т и к е со в с е м и г л а в н ы м и 
о т р а с л я м и п р о и з в о д с т в а ) о б р а з о в а н и я д л я в с е х д е т е й о б о е г о п о л а д о 17 л е т » . 

Н о в п е р в ы е с а м а и д е я п о л и т е х н и ч е с к о г о о б р а з о в а н и я п о я в и л а с ь у ж е в 
м о д е л и е д и н о й т р у д о в о й ш к о л ы в 1917 г., р а з р а б о т а н н о й п о д р у к о в о д с т в о м 
П . П . Б л о н с к о г о . В 1918 г. д а н н а я м о д е л ь п о д в л и я н и е м В . И . Л е н и н а , 
Н . К . К р у п с к о й , А . В . Л у н а ч а р с к о г о б ы л а п е р е с м о т р е н а и н а з в а н а « Е д и н а я 
т р у д о в а я п о л и т е х н и ч е с к а я ш к о л а » в р а м к а х в в е д е н и я о б я з а т е л ь н о г о о б у ч е ­
н и я д л я 1 5 - 1 7 - л е т н и х г р а ж д а н Р о с с и и . 

С т е х п о р п р е д п р и н и м а л о с ь н е м а л о п о п ы т о к в н е д р е н и я п о л и т е х н и ч е с ­
к о г о п р и н ц и п а в о б у ч е н и и н а р я д у с н а и б о л е е з н а ч и м ы м п р и н ц и п о м с о е д и ­
н е н и я о б у ч е н и я с п р о и з в о д и т е л ь н ы м т р у д о м ( о б у ч е н и я с ж и з н ь ю , т е о р и и с 
п р а к т и к о й , о б у ч е н и я с о б щ е с т в е н н о п о л е з н ы м п р о и з в о д и т е л ь н ы м т р у д о м ) . 
К а к п р а в и л о , п о п ы т к и в н е д р е н и я и м е л и и и м е ю т д в а п о д х о д а : п о л и т е х н и ­
ч е с к и й п р и н ц и п « р а с т в о р я е т с я » в о в с е х п р е д м е т а х и л и « с о з д а е т с я » н е к и й 
п о л и т е х н и ч е с к и й п р е д м е т , т и п а « О с н о в ы п р о и з в о д с т в а . В ы б о р п р о ф е с с и и » , 
к а к э т о б ы л о п р е д п р и н я т о в 1984 г. в к о н т е к с т е р е ф о р м и р о в а н и я о б щ е й и 
п р о ф е с с и о н а л ь н о й ш к о л ы . 

В н а с т о я щ е е в р е м я п р и н я т о с ч и т а т ь , ч т о в п р о ц е с с е п о л и т е х н и ч е с к о г о 
о б у ч е н и я ф о р м и р у ю т с я о б щ е п р о ф е с с и о н а л ь н ы е , п о л и т е х н и ч е с к и е и с п е ц и ­
а л ь н ы е з н а н и я . С о в е р ш е н н о л и ш н е г о в о р и т ь о б а к т у а л ь н о с т и в н е д р е н и я 
п о л и т е х н и ч е с к о г о п р и н ц и п а - э т о п о н я т н о , н о п о р а г о в о р и т ь о д е й с т в и ­
т е л ь н о р е а л ь н о й м о д е л и в н е д р е н и я д а н н о г о п р и н ц и п а . 

В л ю б о й ч е л о в е ч е с к о й д е я т е л ь н о с т и , в т о м ч и с л е и о б р а з о в а т е л ь н о й , 
л и ч н о с т н ы й с п о с о б ж и з н е д е я т е л ь н о с т и ф о р м и р у е т с я н а о с н о в е с т а н о в л е ­
н и я и н д и в и д у а л ь н о с т и ч е л о в е к а , е г о и н д и в и д у а л ь н о й о б р а з о в а т е л ь н о й т р а ­
е к т о р и и в е д и н о м о б р а з о в а т е л ь н о м п р о с т р а н с т в е . Н у ж н о д о б и т ь с я т о г о , 
ч т о б ы з н а н и я у ч а щ и х с я б ы л и д е й с т в е н н ы м и . П о э т о м у н е о б х о д и м о н е п р о ­
с т о з н а т ь с т р у к т у р у д е я т е л ь н о с т и , н о и с о з д а в а т ь о р г а н и з а ц и о н н о - п е д а г о ­
г и ч е с к и е у с л о в и я , о б е с п е ч и в а ю щ и е ф о р м и р о в а н и е л и ч н о с т н о г о с п о с о б а 
у с в о е н и я н е п р о с т о з н а н и й , а п о н я т и й ( о т с л о в а « п о н и м а т ь » ) . 

В-четвертых, нужно начать с создания музея-подворья основ якутс-
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кой металлургии и кузнечного дела в профессиональной ориентации 
школьников. 

Л ю б о й н а р о д в с в о е м э т н о г е н е з е п р о ж и в а е т и с т о р и ю с в о е г о к а м е н н о г о , 
б р о н з о в о г о и ж е л е з н о г о в е к о в . И с т о р и ч е с к и е (К . Д . У т к и н , В . Н. И в а н о в 
и д р . ) и а р х е о л о г и ч е с к и е (И . Е . З ы к о в , И . В . К о н с т а н т и н о в и д р . ) и с с л е д о в а ­
н и я п о к а з ы в а ю т , ч т о н а р о д с а х а п р о ш е л в с е э т и э т а п ы р а з в и т и я е с л и н е 
р а н ь ш е , т о , п о к р а й н е й м е р е , н а р а в н е с д р у г и м и н а р о д а м и , н а с е л я ю щ и м и 
т е р р и т о р и ю Р о с с и и . 

П о м н е н и ю о с н о в а т е л я Н И И ч е р н о й м е т а л л у р г и и , а к а д е м и к а 
И . П . Б а р д и н а , н а т е р р и т о р и и Р о с с и и я к у т ы б ы л и п е р в ы м и , к т о н а ч а л в ы п ­
л а в л я т ь и о б р а б а т ы в а т ь ж е л е з о . П о р а с с к а з а м д о ц е н т а к а ф е д р ы « Ф и з и к а 
м е т а л л о в » ф и з и к о - м е х а н и ч е с к о г о ф а к у л ь т е т а Л е н и н г р а д с к о г о п о л и т е х н и ч е с ­
к о г о и н с т и т у т а М . И . А н и с и м о в а , е го р о д и т е л и в 1 9 4 0 - х гг. в о в р е м я а р х е о ­
л о г и ч е с к о й э к с п е д и ц и и в р а й о н е п о с е л к а Ж и г а н с к н а ш л и я к у т с к и й н о ж , 
к о т о р ы й н е б ы л д а ж е п о к р ы т р ж а в ч и н о й . П о т о м , у ж е в Л е н и н г р а д е , б л а г о ­
д а р я р а д и о у г л е р о д н о м у а н а л и з у в ы я с н и л о с ь , ч т о н о ж у н е с к о л ь к о с о т лет. 

Т а к и м о б р а з о м , а р х е о л о г и ч е с к и е н а х о д к и д р е в н е й ш и х м е т а л л у р г и ч е с к и х 
п е ч е й , и с т о р и ч е с к и е , а р х и в н ы е с в и д е т е л ь с т в а м н о г о ч и с л е н н ы х и с с л е д о в а ­
т е л е й Я к у т и и ( В . Л . С е р о ш е в с к и й и д р . ) п о д т в е р ж д а ю т ф а к т ш и р о к о г о п р и ­
м е н е н и я я к у т а м и ж е л е з а в п е р в ы е н а т е р р и т о р и и Р о с с и и . Д а н н о е о б с т о я ­
т е л ь с т в о у к а з ы в а е т н а т о , ч т о н а р о д с а х а в с в о е м р а з в и т и и п о н а с т о я щ е е 
в р е м я н а х о д и т с я н е н а к р а ю и с т о р и и , а п р о д о л ж а е т п о л н о п р а в н о у ч а с т в о ­
в а т ь в с т а н о в л е н и и у ж е с о в р е м е н н о й ц и в и л и з а ц и и , в к л ю ч а я и т е х н о л о г и ­
ч е с к о е р а з в и т и е . 

В о в с е х с т р а н а х с п е ц и а л ь н о с о з д а ю т м у з е и , р а с с к а з ы в а ю щ и е и р а с к р ы ­
в а ю щ и е п о д р а с т а ю щ е м у п о к о л е н и ю с е к р е т ы т е х н о л о г и й . П о э т о м у , н а н а ш 
в з г л я д , н а с т а л а п о р а с о з д а т ь м у з е й - п о д в о р ь е о с н о в я к у т с к о й м е т а л л у р г и и и 
к у з н е ч н о г о д е л а . 

Д е й с т в и т е л ь н о , с у щ е с т в у ю т з н а н и я и у м е н и я , к о т о р ы е н и к а к н е п е р е д а ­
ю т с я к н и ж н о , а т о л ь к о у с т н о и д е м о н с т р а ц и о н н о , в д е й с т в и и ф у н к ц и о н а л ь ­
н ы х н а з н а ч е н и й с а м ы х р а з л и ч н ы х т е х н о л о г и й . Н а п р и м е р , н е н у ж н о о б л а ­
д а т ь о с о б ы м д а р о м н а б л ю д а т е л ь н о с т и , ч т о б ы п о д т в е р д и т ь ф а к т ы п р е е м ­
с т в е н н о с т и в п е р е д а ч е о п ы т а н а р о д а с а х а в к у з н е ч н о м д е л е и з п о к о л е н и я в 
п о к о л е н и е . 

Т о л ь к о п о д о б н ы й м у з е й м о ж е т с т а т ь б а з о й с о х р а н е н и я , б а з о й д а н н ы х и 
б а з о й п е р е д а ч и у н и к а л ь н о г о т е х н о л о г и ч е с к о г о о п ы т а , в е д ь н е д а р о м в м и ­
ф о л о г и и м н о г и х н а р о д о в к у з н е ц и е р а р х и ч е с к и с т о и т м е ж д у г о н ч а р о м и ш а ­
м а н о м . 

М ы о т м е т и л и л и ш ь н е к о т о р ы е н а п р а в л е н и я р а з р а б о т к и п р о б л е м ы д и ф ­
ф е р е н ц и а ц и и т е х н о л о г и ч е с к о г о о б у ч е н и я у ч а щ и х с я м а л о ч и с л е н н ы х к о р е н ­
н ы х н а р о д о в С е в е р а . Э т а п р о б л е м а в е с ь м а а к т у а л ь н а и т р е б у е т д а л ь н е й ш е г о 
и з у ч е н и я . 
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ВНЕДРЕНИЕ ПЕДАГОГИЧЕСКИХ АМЕРИКАНСКИХ 
ИННОВАЦИЙ В ПРАКТИКУ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЫ 

Э к с п е р и м е н т а л ь н а я р а б о т а в о б л а с т и о б р а з о в а н и я в С Ш А и м е е т д а в н ю ю 
и с т о р и ю . В н е й м н о г о и н т е р е с н о г о и п о у ч и т е л ь н о г о , ч т о п о з в о л я е т л ю б о й 
с т р а н е и с п о л ь з о в а т ь а м е р и к а н с к и й о п ы т в ц е л я х у с о в е р ш е н с т в о в а н и я о б ­
р а з о в а н и я с в о е й с т р а н ы . 

И н н о в а ц и о н н ы е п р о ц е с с ы в о б р а з о в а н и и , с т о ч к и з р е н и я В . А . С л а с т е -
н и н а и Л . С . П о д ь г м о в о й [4, с. 24] , о б л а д а ю т о г р о м н ы м с и с т е м н ы м э ф ф е к ­
т о м в л и я н и я н а в с е к о м п о н е н т ы п е д а г о г и ч е с к о г о п р о ц е с с а , о б щ у ю с т р у к т у ­
р у и д е я т е л ь н о с т ь п е д а г о г и ч е с к о г о с о о б щ е с т в а в ц е л о м . В о т л и ч и е о т л ю ­
б ы х э л е м е н т а р н ы х н о в ш е с т в , п е д а г о г и ч е с к и е и н н о в а ц и и п р е д п о л а г а ю т л и ч ­
н о с т н ы й и т в о р ч е с к и й п р о ц е с с в о с п и т а н и я д е т е й , о н и о х в а т ы в а ю т в с ю с ф е р у 
о б р а з о в а н и я и п о д г о т о в к и у ч и т е л я , о с у щ е с т в л я ю щ е г о р а з н о о б р а з н ы е ф у н к ­
ц и и э к с п е р т а , консультанта , п р о е к т и р о в щ и к а , п е д а г о г а и н н о в а ц и о н н ы х ш к о л . 

И н т е р е с м и р о в о й п е д а г о г и ч е с к о й о б щ е с т в е н н о с т и к п е д а г о г и ч е с к и м и н ­
н о в а ц и о н н ы м п р о ц е с с а м п р о я в л я е т с я в с о з д а н и и о с о б ы х и н н о в а ц и о н н ы х 
с л у ж б , и з д а н и й , ж у р н а л о в , и н ф о р м а ц и о н н ы х п у б л и к а ц и й . В ч а с т н о с т и , п р и 
Ю Н Е С К О с у щ е с т в у е т А з и а т с к и й ц е н т р п е д а г о г и ч е с к и х и н н о в а ц и й д л я р а з ­
в и т и я о б р а з о в а н и я , к о т о р ы й о б о б щ а е т п е д а г о г и ч е с к и е н о в ш е с т в а в р а з л и ч ­
н ы х с т р а н а х м и р а и и н ф о р м и р у е т о н и х с о в м е с т н о с М е ж д у н а р о д н ы м б ю р о 
п о в о п р о с а м о б р а з о в а н и я п е д а г о г и ч е с к у ю о б щ е с т в е н н о с т ь н а с т р а н и ц а х 
с п е ц и а л ь н о г о и з д а н и я . 

Одним из характерных признаков инновационной направленности 
экспериментальных школ США является развитие самостоятельной 
деятельности учеников, которая проявляется в двух сферах: учебной 
и экспрессивной. П е р в а я п р е д п о л а г а е т в о з м о ж н о с т ь с а м и м в ы б и р а т ь с е б е 
у ч е б н ы й к у р с , п л а н и р о в а т ь , о п р е д е л я т ь с в о и в о з м о ж н о с т и , ц е л и , и н т е р е ­
с ы , о ц е н и в а т ь с е б я . Э к с п р е с с и в н а я о б л а с т ь о х в а т ы в а е т с о ц и а л ь н о - н р а в ­
с т в е н н ы е в о п р о с ы ж и з н и у ч а щ и х с я . П р е д о с т а в л я ю т с я у с л о в и я д л я р е ш е н и я 
п р о б л е м в д е л о в ы х и л и ч н ы х о т н о ш е н и я х , с п о р т и в н о й ж и з н и , в ф о р м а х 
д о с у г а , д л я о б с у ж д е н и я н о р м п о в е д е н и я . У ч е б н о - в о с п и т а т е л ь н ы й п р о ц е с с 
в т а к и х ш к о л а х с т р о и т с я н а п р и н ц и п а х , б л и з к и х г у м а н и с т и ч е с к о й п с и х о л о ­
г и и . 

Многие современные учебные заведения отдельных стран мира об­
ращаются к опыту экспериментальных школ США, используя, напри­
мер, методику Е. Паркхест «Дальтон-план». 

Т а к , в о Ф р а н ц и и о д н а и з ч а с т н ы х н а ч а л ь н ы х ш к о л ( Э г ю э б а л ь , г. К р е з о ) 
р а б о т а л а п о э т о й м е т о д и к е , с у т ь к о т о р о й с о с т о и т в в ы п о л н е н и и у ч е б н о й 
п р о г р а м м ы , р а з б и т о й н а п о д р я д ы ( к о н т р а к т ы ) , г д е у к а з а н ы р а з д е л ы , р е к о ­
м е н д а т е л ь н а я л и т е р а т у р а , к о н т р о л ь н ы е в о п р о с ы , м а т е р и а л ы д л я о т в е т о в н а 
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э т и в о п р о с ы . П о р я д о к , т е м п в ы п о л н е н и я п о д р я д о в я в л я л и с ь л и ч н ы м д е л о м 
у ч а щ и х с я . П р е д у с м а т р и в а л и с ь с и с т е м а т и ч е с к и й к о н т р о л ь и п р о в е р к а р е з у л ь ­
т а т о в д е я т е л ь н о с т и у ч а щ и х с я . Ф р а н ц у з с к а я ш к о л а з а к л ю ч а л а к о н т р а к т ы со 
ш к о л ь н и к а м и . С о г л а с н о д о г о в о р а м , у ч е н и к и о б я з ы в а л и с ь в ы п о л н я т ь в т е ­
ч е н и е н е д е л и у ч е б н ы е з а д а н и я и у п р а ж н е н и я . К о н т р а к т ы с о с т а в л я л и с ь с 
у ч е т о м с и л и ж е л а н и й у ч а щ и х с я . В ы г л я д я п р и в л е к а т е л ь н о й , р а б о т а п о к о н ­
т р а к т а м п о р о д и л а , о д н а к о , п р о б л е м ы . У ч е н и к и , п о д п и с а в ш и е о б л е г ч е н н ы е 
к о н т р а к т ы , и с п ы т ы в а л и з а т р у д н е н и я п р и д а л ь н е й ш е м о б у ч е н и и в к о л л е д ж е 
и л и ц е е . 

С о б с т в е н н ы й в а р и а н т « Д а л ь т о н - п л а н а » о т р а б а т ы в а л с я в н е к о т о р ы х ш к о ­
л а х Я п о н и и . У ч е н и к и п о д п и с ы в а л и со ш к о л о й к о н т р а к т ы , п о к о т о р ы м о б я ­
з ы в а л и с ь в ы п о л н я т ь в о п р е д е л е н н ы й с р о к о г о в о р е н н ы е у ч е б н ы е з а д а н и я . 
У ч е н и к и с а м и р е ш а л и , н а к а к у ю о ц е н к у п о д п и с ы в а т ь контракт . Е с л и н а «удов­
л е т в о р и т е л ь н о » , з а д а н и е с о с т о я л о и з 7 в о п р о с о в , н а « х о р о ш о » - и з 12, н а 
« о т л и ч н о » - и з 19. Ш к о л ь н и к п р и н и м а л н е л е г к о е р е ш е н и е , н е с я о т в е т с т в е н ­
н о с т ь з а с в о й в ы б о р . П о д п и с а в к о н т р а к т н а « о т л и ч н о » , н о в ы п о л н и в е г о н а 
« х о р о ш о » , у ч е н и к п о л у ч а л « н е у д о в л е т в о р и т е л ь н о » , п о с к о л ь к у л ю б о й с р ы в 
п р и р а в н и в а л с я к п р о в а л у , н е у м е н и ю д е р ж а т ь с л о в о . П о д о б н ы й п о р я д о к о т ­
л и ч а л с я о т о р и г и н а л ь н о г о в а р и а н т а , с о г л а с н о к о т о р о м у о ц е н к а в ы с т а в л я ­
л а с ь п о к о н е ч н о м у результату . 

П о с л е д о в а т е л и « Д а л ь т о н - п л а н а » е с т ь и в Р о с с и и . Н а п р и м е р , в С Ш № 7 
г. Ч а й к о в с к о г о у ч и т е л е й и у ч е н и к о в ш к о л ы п р и в л е к л и в о з м о ж н о с т ь з а н и ­
м а т ь с я б о л ь ш е в р е м е н и л ю б и м ы м п р е д м е т о м , и н т е н с и в н о о б щ а т ь с я , п р о ­
с т о р д л я с а м о с т о я т е л ь н о с т и и о т в е т с т в е н н о с т и , 

«Альтернативное обучение» на европейской почве оказалось менее 
масштабным, чем в США. Н а п р и м е р , в о Ф р а н ц и и п о д о б н о е о б у ч е н и е 
о с у щ е с т в л я л о с ь в в и д е т а к н а з ы в а е м ы х « д и к и х ш к о л » . 

« Д и к и е ш к о л ы » с о з д а в а л и р о д и т е л и с о в м е с т н о с у ч и т е л я м и (часто и з сту ­
д е н т о в ) . У с т р о и т е л и т а к и х ш к о л о т в е р г а л и о б ы ч н ы е з а в е д е н и я , п о л а г а я , ч т о 
о н и п р е н е б р е г а ю т о с о б е н н о с т я м и д е т с т в а и с к о р е е н а п о м и н а ю т к а з а р м ы , 
ч е м д е т с к и е у ч р е ж д е н и я . Р о д и т е л и и у ч и т е л я с о в м е с т н о у ч и л и д е т е й , с т а ­
р а л и с ь п р и б л и з и т ь о б с т а н о в к у к с е м е й н о й . « Д и к и х ш к о л » б ы л о н е м н о г о (око­
л о 10). И х п р о г р а м м ы м а л о о т л и ч а л и с ь о т о б ы ч н ы х . С п е ц и ф и к а « д и к и х ш к о л » 
с о с т о я л а , п р е ж д е в с е г о , в о р г а н и з а ц и и о б у ч е н и я . О н и н а с ч и т ы в а л и н е б о ­
л е е 50 у ч е н и к о в , ч т о п о з в о л я л о и н т е н с и в н о о с у щ е с т в л я т ь и н д и в и д у а л ь н о е 
п р е п о д а в а н и е . Д л я з а н я т и й и с п о л ь з о в а л и с ь о б ы ч н ы е к в а р т и р ы , с е л ь с к и е 
ф е р м ы . 

Р о с с и й с к и й в а р и а н т « а л ь т е р н а т и в н о й ш к о л ы » п р е д л о ж и л м о с к о в с к и й 
ч а с т н ы й л и ц е й « К л ю ч » ( с о з д а н в 1990 г.). Д е т и з а н и м а л и с ь в д в у х г р у п п а х 
п о 15 ч е л о в е к в к а ж д о й . В к а ж д о й г р у п п е р а б о т а л и п о д в а п е д а г о г а - в о с п и ­
т а т е л я , ч т о п о з в о л я л о п о с т р о и т ь д и а л о г и ч е с к у ю м о д е л ь о б щ е н и я и с о в м е с ­
т н о е о с в о е н и е д е т ь м и к а р т и н ы м и р а . К р о м е д в у х в о с п и т а т е л е й , с д е т ь м и 
з а н и м а л и с ь с п е ц и а л и с т ы - м а с т е р а , к о т о р ы х п р и г л а ш а л и п о м е р е н а д о б н о с ­
т и . З а н я т и я п р о в о д и л и с ь п я т ь раз в н е д е л ю п о 8 ч а с о в в д е н ь . К а н и к у л ы 
п р е д у с м а т р и в а л и с ь в я н в а р е , м а е , и ю л е и а в г у с т е . В и ю н е и с е н т я б р е п р о ­
в о д и л и с ь в ы е з д н ы е з а н я т и я . 

У с т р о и т е л и « К л ю ч а » п р е д л о ж и л и м е т о д и к у , с х о д н у ю с « м е т о д о м ц е н т ­
р о в и н т е р е с о в » ( « л е г е н д ы н е д е л и » , « т е м ы г о д а » ) , ш т а й н е р о в с к и м о б у ч е н и -
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е м п о б и о л о г и ч е с к и м р и т м а м ( « р и т м ы н е д е л и » , « р и т м ы г о д а » ) , п р е п о д а в а ­
н и е в р а з н о в о з р а с т н ы х г р у п п а х . И м у д а л о с ь о р г а н и з о в а т ь м о т и в и р о в а н н ы й 
д л я д е т е й и п е д а г о г о в у ч е б н о - в о с п и т а т е л ь н ы й п р о ц е с с . Д е н ь м л а д ш е г о 
ш к о л ь н и к а н а ч и н а л с я с р и т у а л а в с т р е ч и , в к л ю ч а в ш е г о и г р о в у ю р а з м и н к у , 
р и т м и ч е с к и е у п р а ж н е н и я , о б с у ж д е н и е п р е д с т о я н ш х с о б ы т и й д н я . Д а л е е с л е ­
д о в а л р а с с к а з - ч а с т ь « е ж е н е д е л ь н о й л е г е н д ы » . Р а с с к а з п о в е с т в о в а л о н о ­
в ы х п р и к л ю ч е н и я х г е р о е в л е г е н д ы . Д е т я м п р е д л а г а л о с ь п р о к о м м е н т и р о в а т ь 
п р и к л ю ч е н и я . Д о о б е д а п р о в о д и л и с ь д в а з а н я т и я с п е р е р ы в о м н а ч а й . П о с ­
л е о б е д а - ф а к у л ь т а т и в ы в в и д е р а з л и ч н о й п р и к л а д н о й д е я т е л ь н о с т и . О б у ­
ч е н и е к о н ц е н т р и р о в а л о с ь в о к р у г « т е м ы г о д а » ( « Д о м » , « С а д » , « П у т ь » и п р . ) . 
Т а к , н а п р и м е р , т е м а « Д о м » р а с ш и р я л а п о н я т и е д о м а - о т ж и л и щ а д о д о м а -
г о р о д а , д о м а - г о с у д а р с т в а , д о м а - З е м л и , д о м а - М и р а . 

Безоговорочный международный успех имеет «Школа Завтрашне­
го Дня». Д. Ховард указывает четыре причины успеха своей школы, 
выявленные педагогами разных стран: 

1) о н а и м е е т п р е д п и с а н н ы е у р о в н и к у р р и к у л у м а ( с о в о к у п н о с т и у ч е б н о г о 
с о д е р ж а н и я , п л а н а , м е т о д а , с т р у к т у р ы , у ч е б н и к о в , з а д а ч н и к о в , и л л ю с т р а ­
ц и о н н о г о м а т е р и а л а , в с е х в и д о в п о с о б и й ) ; 

2) т р е б у е т п о с т а н о в к и ц е л е й и п р о в е р я е т и х в ы п о л н е н и е ; 
3) и м е е т м е х а н и з м ы к о н т р о л я и м о т и в а ц и и , в с т р о е н н ы е в к у р р и к у л у м , в 

о т н о ш е н и я м е ж д у у ч и т е л е м и у ч е н и к о м и в т е х н и к у к л а с с н ы х з а н я т и й ; 
4) с о д е р ж и т с п о с о б ы и з м е р е н и я у с п е в а е м о с т и . Д е т и д е й с т в и т е л ь н о м о ­

г у т и з м е р и т ь с в о и д о с т и ж е н и я [5, с. 17]. 
Д о к т о р Х о в а р д и б о л е е 300 с о т р у д н и к о в « Ш к о л ы » п р о в о д я т р а б о т у п о 

о б е с п е ч е н и ю м а т е р и а л а м и , о б у ч е н и ю и п р о в е д е н и ю к о н в е н ц и й д л я м е ж ­
д у н а р о д н о й с е т и , с о с т о я щ е й и з б о л е е ч е м 7 т ы с . ш к о л в П О с т р а н а х м и р а . 
« Ш к о л а З а в т р а ш н е г о Д н я » р а з р а б о т а л а с а м ы й с о в е р ш е н н ы й и в ы с о к о т е х ­
н о л о г и ч н ы й к у р с о б у ч е н и я а н г л и й с к о м у я з ы к у к а к и н о с т р а н н о м у , н е и м е ю ­
щ и й а н а л о г о в в м и р о в о й п р а к т и к е . О н будет ш и р о к о и с п о л ь з о в а т ь с я в м и р е 
в ч а с т н ы х и г о с у д а р с т в е н н ы х ш к о л а х и у н и в е р с и т е т а х , у д о в л е т в о р я я п о т р е б ­
н о с т и н е т о л ь к о у ч а щ и х с я , н о и п р е п о д а в а т е л ь с к о г о с о с т а в а . 

В Р о с с и и т а к ж е а к т и в н о в н е д р я е т с я м е т о д и к а Д . Х о в а р д а . У « Ш к о л ы З а в ­
т р а ш н е г о Д н я » е с т ь д о ш к о л ь н а я п р о г р а м м а , к о т о р а я у с п е ш н о о с в а и в а е т с я в 
д е т с к и х с а д а х Р о с с и и . В Р е с п у б л и к е С а х а ( Я к у т и я ) о д н и м и з ц е н т р о в д е я ­
т е л ь н о с т и п о д а н н о й п р о г р а м м е я в л я е т с я д е т с к и й с а д « П о д с н е ж н и к » 
г. Я к у т с к а . 

Очень привлекательными широкому кругу людей на Западе, а те­
перь и в России, кажутся идеи гуманистического воспитания, разви­
тые в работах К. Роджерса, А . Комбса, А . Маслоу. Э т и у ч е н ы е н а с т а и в а ­
ю т н а б е р е ж н о м о т н о ш е н и и к л и ч н о с т и ш к о л ь н и к а , п р е д л а г а ю т у ч и т е л я м 
о т к а з а т ь с я о т т р а д и ц и и б ы т ь г о с п о д и н о м с в о и х п о д о п е ч н ы х , и д т и р я д о м с 
н и м и , п о с т о я н н о у ч и т ы в а т ь и х и н т е р е с ы и п о т р е б н о с т и , г а р а н т и р у я т е м 
с а м ы м п о л н о ц е н н о е ф о р м и р о в а н и е д е т е й [1]. П р е д н а з н а ч е н и е н а с т а в н и к а 
о н и в и д я т в т о м , ч т о б ы п о м о ч ь в о с п и т а н н и к у о б р е с т и е с т е с т в е н н у ю п р и ­
р о д у - д о б р у ю , с в о б о д н у ю , л ю б о з н а т е л ь н у ю . 

К. Р о д ж е р с , а р г у м е н т и р у я с в о ю « Я - к о н ц е п ц и ю » , п р е д л а г а е т научать р е ­
б е н к а с о о б р а з н о п о д л и н н ы м м ы с л я м и ч у в с т в а м . С м ы с л в о с п и т а н и я п е д а ­
г о г в и д и т н е в п р и в и т и и н р а в с т в е н н о с т и , а в т о м , ч т о б ы о в л а д е т ь н р а в ­
с т в е н н ы м и п р и н ц и п а м и . 
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Н е с м о т р я н а п р и в л е к а т е л ь н о с т ь г у м а н и с т и ч е с к о й м о д е л и , о н а п о д в е р г а ­
е т с я к р и т и к е к а к с т о р о н н и к о в , т а к и п р о т и в н и к о в . И м и с п р а в е д л и в о у к а з ы ­
в а е т с я н а т о , ч т о г у м а н и с т и ч е с к а я п с и х о л о г и я в о в з г л я д е н а л и ч н о с т ь , е е 
н р а в с т в е н н о е в о с п и т а н и е , о б у ч е н и е б л и з к а к и д е я м п р а г м а т и з м а Д . Д ь ю и , 
к « о б у ч е н и ю ч е р е з д е л е н и е » , п е д а г о г и к е , о к а з а в ш е й о г р о м н о е в л и я н и е н а 
ш к о л у С Ш А в X X в. С и л ь н о й с т о р о н о й г у м а н и с т и ч е с к о й п с и х о л о г и и , к а к и 
п е д а г о г и к и Д . Д ь ю и , я в л я е т с я в н и м а н и е к л и ч н о с т и р е б е н к а ; о р г а н и з а ц и я 
у ч е н и я к а к з а и н т е р е с о в а н н о й с а м о с т о я т е л ь н о й д е я т е л ь н о с т и д е т е й . С д р у ­
г о й с т о р о н ы , о п п о н е н т ы о т м е ч а ю т о с л а б л е н и е р о л и у ч и т е л я , с и с т е м а т и ч ­
н о с т и о б у ч е н и я , о п а с н о с т ь с н и ж е н и я а к а д е м и ч е с к о г о у р о в н я о б у ч е н и я . О н и 
д е л а ю т а к ц е н т н а т о м , ч т о г у м а н и с т и ч е с к а я п е д а г о г и к а с п о с о б с т в у е т ф о р ­
м и р о в а н и ю л ю д е й с н е о п р е д е л е н н ы м и , р а з м ы т ы м и н р а в с т в е н н ы м и и д е а ­
л а м и , з а н я т ы х с о б о й , н е с п о с о б н ы х к к о м м у н и к а ц и и и ф у н к ц и о н и р о в а н и ю 
в о б щ е с т в е . 

Н а о с н о в е у ч е н и я о п о т р е б н о с т я х л и ч н о с т и А . М а с л о у и п с и х о т е р а п и и 
К. Р о д ж е р с а , ц е н т р и р о в а н н о й н а к л и е н т е , н а п и с а н ы с о т н и р у к о в о д с т в д л я 
р о д и т е л е й и в с е х ж е л а ю щ и х и з м е н и т ь себя , с в о е «Я» , н а у ч и т ь с я н а с о б с т в е н ­
н о м о п ы т е р е ш а т ь п р о б л е м ы с в о е г о л и ч н о с т н о г о р о с т а , д о с т и ч ь р а з в и т и я 
с в о и х в о з м о ж н о с т е й . К. Р о д ж е р с о п р е д е л я л с л е д у ю щ и е у с л о в и я , п р и к о т о ­
р ы х о н о м о ж е т с о с т о я т ь с я : 

1) у ч е н и к и р е ш а ю т в п р о ц е с с е у ч е н и я п р о б л е м ы , и н т е р е с у ю щ и е и х и з н а ­
ч и м ы е д л я н и х ; 

2) у ч и т е л ь ( к а к т е р а п и с т в п с и х о т е р а п и и ) ч у в с т в у е т с е б я п о о т н о ш е н и ю к 
у ч е н и к у к о н г р у э н т н о , т. е. п р о я в л я е т с е б я т а к и м ч е л о в е к о м , к а к о н е с т ь , в ы ­
р а ж а е т с е б я с в о б о д н о ; 

3) у ч и т е л ь п р о я в л я е т б е з у с л о в н о е п о л о ж и т е л ь н о е о т н о ш е н и е к у ч е н и к у , 
п р и н и м а е т его т а к , к а к о н е с т ь ; 

4) у ч и т е л ь п р о я в л я е т э м п а т и ю к у ч е н и к у - с п о с о б н о с т ь п р о н и к а т ь в е г о 
в н у т р е н н и й м и р , п о н и м а т ь е г о , с м о т р е т ь его г л а з а м и , о с т а в а я с ь п р и э т о м 
с а м и м с о б о й ; 

5) у ч и т е л ь о б е с п е ч и в а е т с р е д с т в а у ч е н и я ш к о л ь н и к о в : к н и г и , к а р т ы , у ч е б ­
н и к и , и н с т р у м е н т ы , м а т е р и а л ы , в т о м ч и с л е с о б с т в е н н ы е з н а н и я и к о н с у л ь ­
т а ц и и д р у г и х с п е ц и а л и с т о в , е с л и д е т и э т о г о в о с т р е б у ю т . 

В с е э т и у с л о в и я о б е с п е ч и в а ю т з н а ч и м о е у ч е н и е , в к о т о р о м у ч е н и к о б р е ­
т а е т с а м о г о с е б я , у л у ч ш а е т с я е г о с а м о о ц е н к а , с п о с о б н о с т и , з д о р о в ь е . 

Р а з р а б о т к а с о в р е м е н н ы х к о н ц е п ц и й р а з в и т и я ш к о л ы о с н о в а н а н а и д е я х 
г у м а н и з а ц и и и г у м а н и т а р и з а ц и и о б р а з о в а н и я . Ф о р м и р о в а н и е н о в о г о м и ­
р о п о н и м а н и я и с х о д и т и з д в у х в з а и м о д о п о л н я ю щ и х п а р а д и г м [3]: х о л и с т и ­
ч е с к и й п о д х о д к м и р у к а к ц е л о с т н о й с и с т е м е ; г у м а н и с т и ч е с к и й п о д х о д к 
ч е л о в е к у , ж и в у щ е м у в э т о м м и р е . К л ю ч е в ы е п о н я т и я , р а с к р ы в а ю щ и е ц е л о с ­
т н о с т ь м и р а : м и р к а к е д и н а я с и с т е м а , в к л ю ч а ю щ а я в с е б я л о к а л ь н ы е , р е г и о ­
н а л ь н ы е и г л о б а л ь н ы е п о д с и с т е м ы ; м и р к а к и н т е г р и р о в а н н а я система , о с н о ­
в а н н а я н а м н о г о м е р н ы х в з а и м о з а в и с и м о с т я х м е ж д у о т д е л ь н ы м и п о д с и с т е ­
м а м и ; м и р к а к р а з в и в а ю щ а я с я с и с т е м а , д л я к о т о р о й в а ж н о с б а л а н с и р о в а н ­
н о е р а з в и т и е , п р и ч е м н а р у ш е н и е э т о й с б а л а н с и р о в а н н о с т и п о р о ж д а е т г л о ­
б а л ь н ы е п р о б л е м ы , р е ш е н и е к о т о р ы х т р е б у е т с о в м е с т н ы х у с и л и й в с е х 
с т р а н м и р а . 

В р а м к а х г у м а н и с т и ч е с к о й п а р а д и г м ы ч е л о в е к п о н и м а е т с я к а к у н и к а л ь -

219 



М. И. Романова 

н а я л и ч н о с т ь , р а з в и в а ю щ а я с я в п р о ц е с с е а к т и в н о й с а м о р е а л и з а ц и и с в о е г о 
т в о р ч е с к о г о п о т е н ц и а л а в с и с т е м е в з а и м о д е й с т в и й с д р у г и м и л ю д ь м и . 

С о г л а с н о г у м а н и с т и ч е с к о й п с и х о л о г и и (А. Маслоу, К. Р о д ж е р с и др . ) , р е ш е ­
н и е п р о б л е м ы г у м а н и з а ц и и о б р а з о в а н и я о с н о в а н о н а с л е д у ю щ и х и д е я х [3]: 

- с о в р е м е н н о е о б р а з о в а н и е и с х о д и т и з о б щ е ч е л о в е ч е с к и х ц е н н о с т е й и 
и х с о г л а с о в а н и я с к о н к р е т н ы м и ц е н н о с т я м и р а з н ы х э т н о к у л ь т у р н ы х с о о б ­
щ е с т в ; 

- ц е л ь о б р а з о в а н и я е с т ь с т а н о в л е н и е и р а з в и т и е с а м о р е а л и з у ю щ е й с я -
л и ч н о с т и , д л я к о т о р о й х а р а к т е р н а г у м а н и с т и ч е с к а я н а п р а в л е н н о с т ь е е ц е н ­
н о с т е й ; 

- р а з в и т и е л и ч н о с т и п р о и с х о д и т ц е л о с т н о , в е д и н с т в е р а з у м а и ч у в с т в а , 
д у ш и и т е л а ; 

- в с е п р а в а ч е л о в е к а , в т о м ч и с л е и е г о п р а в о н а с в о б о д н ы й в ы б о р с о ­
д е р ж а н и я о б р а з о в а н и я , н а х о д я т с я п о д з а щ и т о й ; 

- г р у п п о в а я р а б о т а в ш к о л е с о ч е т а е т с я с и н д и в и д у а л ь н о й р а б о т о й , п р и ­
ч е м о с о б о е в н и м а н и е у д е л я е т с я р а з в и т и ю и н д и в и д у а л ь н о г о с т и л я д е я т е л ь ­
н о с т и р е б е н к а ; 

- о б р а з о в а н и е к а к д е я т е л ь н о с т ь л и ч н о с т и о с н о в а н о н а в н у т р е н н е й м о т и ­
в а ц и и , а т а к ж е н а п о л н о ц е н н о м о б щ е н и и у ч и т е л я и у ч а щ и х с я ; п р и н я т и е 
р е ш е н и й у в а ж а е т с я и п о о щ р я е т с я ; 

- н а и б о л е е у с п е ш н о о б р а з о в а н и е о с у щ е с т в л я е т с я в о б с т а н о в к е з а б о т ы , 
в н и м а н и я , с о т р у д н и ч е с т в а , а н е ф о р м а л ь н о г о р у к о в о д с т в а . 

Л . В э б с т е р , с о т р у д н и к а п п а р а т а м е ж д у н а р о д н о й о р г а н и з а ц и и « П а р т н е р ­
с т в о в о б л а с т и г л о б а л ь н о г о о б р а з о в а н и я » ( С Ш А ) т а к о п р е д е л я е т з а д а ч у п е ­
д а г о г о в в с е г о м и р а : « В о с п и т ы в а т ь б у д у щ и х г р а ж д а н м и р о в о г о с о о б щ е с т в а , 
с о х р а н я я п р и э т о м г л о б а л ь н ы е ц е н н о с т и . О д н а к о э т и ц е н н о с т и д о л ж н ы у ч и ­
т ы в а т ь к у л ь т у р н ы е о с о б е н н о с т и и т р а д и ц и и в с е х н а р о д о в г л о б а л ь н о г о с о ­
о б щ е с т в а . Л ю б а я п о л и т и к а , у н и ж а ю щ а я д о с т о и н с т в о д р у г и х н а р о д о в , н е 
и м е е т н и ч е г о о б щ е г о с и д е я м и и п р и н ц и п а м и , з а л о ж е н н ы м и в к о н ц е п ц и и 
г л о б а л ь н о г о м ы ш л е н и я и г л о б а л ь н о г о с о о б щ е с т в а , у ч и т ы в а ю щ е й п о т р е б ­
н о с т и к а ж д о г о о т д е л ь н о г о ч л е н а с о о б щ е с т в а и н а п р а в л е н и й н а б л а г о к а ж ­
д о г о » [3, с. 35] . 

В рамках российско-американского проекта «Глобальное мышление 
во имя мира» определены характерные черты этого способа мышления: 

- с п о с о б н о с т ь в о с п р и н и м а т ь м и р ц е л о с т н о и о б ъ е к т и в н о о с о з н а в а т ь м е ­
с т о ч е л о в е к а в м и р е ; 

- у с т а н о в к а н а г у м а н и с т и ч е с к и е ц е н н о с т и п р и в ы б о р е р е ш е н и й и у м е ­
н и е п р о с л е д и т ь п о с л е д с т в и я э т и х р е ш е н и й с т о ч к и з р е н и я и х в л и я н и я н а 
ч е л о в е к а ; 

- о т к р ы т о с т ь л и ч н о с т и п о о т н о ш е н и ю к н о в о м у ; 
- р е а л и з м в п о д х о д е к в о з н и к а ю щ и м п р о б л е м а м , г и б к о с т ь м ы ш л е н и я , 

у м е н и е в и д е т ь а л ь т е р н а т и в н ы е п у т и р е ш е н и я , п р е о д о л е н и е с л о ж и в ш и х с я 
с т е р е о т и п о в ; 

- к р и т и ч н о с т ь м ы ш л е н и я , р е ф л е к с и в н о е о с м ы с л е н и е с о б с т в е н н о г о о п ы т а 
в к о н т е к с т е о б щ е ч е л о в е ч е с к и х ц е н н о с т е й . 

Н а з в а н н ы е х а р а к т е р и с т и к и г л о б а л ь н о г о м ы ш л е н и я с т а н о в я т с я о р и е н т и ­
р а м и п е д а г о г и ч е с к о г о ц е л е п о л а г а н и я , ц е н т р а л ь н ы м к о м п о н е н т о м п р о е к т и ­
р о в а н и я н о в ы х п е д а г о г и ч е с к и х с и с т е м . 
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Н . Ю . А л е к с а ш и н а [3] находит , ч т о к о н ц е п ц и я г л о б а л ь н о г о о б р а з о в а н и я в 
у с л о в и я х р а з в и т и я с о в р е м е н н о й ш к о л ы п р и о б р е т а е т о с о б у ю а к т у а л ь н о с т ь . 
С а м п р и н ц и п г л о б а л ь н о г о м ы ш л е н и я с т а н о в и т с я н о в о й и д е о л о г и ч е с к о й 
о с н о в о й д л я р е ш е н и я м н о г и х п р о б л е м , в о з н и к а ю щ и х в п р о ц е с с е о б у ч е н и я и 
в о с п и т а н и я в с в я з и с и з м е н и в ш и м и с я у с л о в и я м и с о в р е м е н н о й ж и з н и . 

Главная задача глобального образования - воспитать у учащихся 
чувство причастности к жизни планеты в целом, утвердить в мысли, 
что планета Земля - наш общий дом, дальнейшая жизнь которого зави­
сит от решения тех или иных глобальных проблем: политических, со­
циальных, культурных, экологических, технологических, экономичес­
ких. 

О б н о в л е н и е с о д е р ж а н и я о б р а з о в а н и я , п о м н е н и ю И . Ю . А л е к с а ш и н о й , 
о с н о в а н о п р е ж д е в с е г о н а п р и н ц и п а х п р о б л е м н о й и н т е г р а ц и и . П р и э т о м 
з а д а ч и г у м а н и з а ц и и о б р а з о в а н и я р е ш а ю т с я п у т е м в ы р а б о т к и г у м а н и с т и ч е с ­
к и х и д е а л о в ш к о л ь н и к о в с р е д с т в а м и у ч е б н о г о п р е д м е т а , а о с н о в н ы м н а ­
п р а в л е н и е м г у м а н и т а р и з а ц и и я в л я е т с я и н т е г р а ц и я з н а н и й р а з л и ч н ы х ц и к ­
л о в у ч е б н ы х п р е д м е т о в в о к р у г п р о б л е м в з а и м о д е й с т в и я ч е л о в е к а 
и п р и р о д ы . 

У к а з а н н ы е з а д а ч и г у м а н и з а ц и и и г у м а н и т а р и з а ц и и о б р а з о в а н и я а к т и в н о 
р е ш а ю т с я э к с п е р и м е н т а л ь н ы м и у ч е б н ы м и з а в е д е н и я м и . К л ю ч е в ы м и п е д а ­
г о г и ч е с к и м и п о н я т и я м и д а н н ы х ш к о л с т а н о в я т с я т а к и е п о н я т и я , к а к к о м м у ­
н и к а ц и я , с о л и д а р н о с т ь , с о т р у д н и ч е с т в о , т. е. и з м е н я е т с я ф и л о с о ф и я о б р а ­
з о в а н и я и в о с п и т а н и я . 

Н е т р а д и ц и о н н о е о б у ч е н и е в А м е р и к е о д н о й и з с в о и х з а д а ч с т а в и т п р е ­
о д о л е н и е п р а г м а т и ч е с к о г о о т н о ш е н и я к у ч е б е , к о т о р о е д о с т а т о ч н о ч а с т о 
в с т р е ч а е т с я у у ч а щ и х с я . П е д а г о г и п р и в и в а ю т д е т я м о с о з н а н и е ш и р о к о й куль­
т у р ы , в ы с о к о й д у х о в н о с т и . П р о г р а м м а э т и х ш к о л н а п р а в л е н а н а в о с п и т а ­
н и е ф и з и ч е с к и з д о р о в о г о , с и л ь н о г о , ч у в с т в и т е л ь н о г о , к о м м у н и к а б е л ь н о г о , 
р а с к р е п о щ е н н о г о ч е л о в е к а . 

Экспериментальная работа в области образования в Республике Саха 
(Якутия) направлена на оказание поддержки национальной школе в 
сохранении и развитии традиционной духовной и материальной куль­
туры народа; проверку нетрадиционных идей обучения и воспитания, 
н а ц е л е н н ы х н а у в е л и ч е н и е н а у ч н о - т е х н и ч е с к о г о и и н т е л л е к т у а л ь н о г о п о ­
т е н ц и а л а р е с п у б л и к и . 

Е . И . М и х а й л о в а , з а м е с т и т е л ь п р е д с е д а т е л я П р а в и т е л ь с т в а P C ( Я ) , в ы д е ­
л и л а с л е д у ю щ и е р е з у л ь т а т ы и н н о в а ц и о н н о г о п е д а г о г и ч е с к о г о д в и ж е н и я 
[2, с. 7]: 

• Р о с т а к т и в н о с т и о б р а з о в а т е л ь н ы х у ч р е ж д е н и й , п р е ж д е в с е г о , п о у д о в ­
л е т в о р е н и ю р а з л и ч н ы х о б щ е с т в е н н ы х о б р а з о в а т е л ь н ы х п о т р е б н о с т е й . С о ­
в е р ш е н п е р е х о д о т у н и ф и к а ц и и о б щ е г о о б р а з о в а н и я к р а з н о о б р а з и ю в и д о в 
о б р а з о в а т е л ь н ы х у ч р е ж д е н и й , у ч е б н ы х п л а н о в и п р о г р а м м . В о з н и к л а с е т ь 
с э т н о к у л ь т у р н ы м с о д е р ж а н и е м . С о з д а н ы у ч р е ж д е н и я п о в ы ш е н н о г о т и п а 
( л и ц е и , г и м н а з и и , к о л л е д ж и ) , к о р р е к ц и о н н ы е к л а с с ы , ш к о л ы , у ч и т ы в а ю щ и е 
о с о б е н н о с т и д е т е й « г р у п п ы р и с к а » , д е т е й с о т к л о н е н и я м и с о м а т и ч е с к о г о 
з д о р о в ь я и д е т е й с о г р а н и ч е н н ы м и ф и з и ч е с к и м и в о з м о ж н о с т я м и ( Ч у р а п -
ч и н с к и й у л у с н ы й Ц е н т р о б у ч е н и я н а д о м у д е т е й - и н в а л и д о в и б о л ь н ы х д е ­
т е й , Ш к о л ы и н д и в и д у а л ь н о г о о б у ч е н и я в Я к у т с к е , В и л ю й с к е и др . ) . 
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• П о я в и л и с ь м о д е л и ш к о л м а л о ч и с л е н н ы х н а р о д о в С е в е р а - о т к о ч е в о й -
ш к о л ы р о д о в о й о б щ и н ы д о ш к о л ы , о р и е н т и р о в а н н о й н а п о д г о т о в к у н а ц и о ­
н а л ь н о й э л и т ы ( ш к о л а « А р к т и к а » г. Н е р ю н г р и ) . 

• С о з д а н а с е т ь ш к о л , р е а л и з у ю щ и х п р и н ц и п « О т р о д н о г о п о р о г а - в м и р 
о б щ е ч е л о в е ч е с к и х ц е н н о с т е й » : с а х а - т у р е ц к и й А н а т о л и й с к и й к о л л е д ж , Х а -
м а г а т т и н с к а я с а х а - ф р а н ц у з с к а я ш к о л а , с а х а - к о р е й с к а я , с а х а - б е л ь г и й с к а я , 
с а х а - н е м е ц к а я ш к о л ы . 

• Ш и р о к о е р а с п р о с т р а н е н и е п о л у ч и л и ш к о л ы , н а п р а в л е н н ы е н а в о з р о ж ­
д е н и е , с о х р а н е н и е и р а з в и т и е т р а д и ц и о н н о й м а т е р и а л ь н о й к у л ь т у р ы н а р о ­
д а - з е м л е д е л ь ч е с к и е , ф е р м е р с к и е , а г р о ш к о л ы . 

• Ш к о л ы с т а л и и с п о л ь з о в а т ь м и р о в о й п е д а г о г и ч е с к и й о п ы т , в т о м ч и с л е 
п р о г р е с с и в н ы х и н о в а т о р с к и х с и с т е м М . М о н т е с с о р и , Р. Ш т а й н е р а . 

• П о я в и л и с ь ш к о л ы - л а б о р а т о р и и , п р и з в а н н ы е и н т е г р и р о в а т ь о б р а з о в а ­
т е л ь н у ю и н а у ч н у ю д е я т е л ь н о с т ь . 

Действующие в PC (Я) инновационные школы по виду организации 
учебной деятельности можно условно разделить на три типа: 

1. Ш к о л а - с о ц и у м . П р и м е р о м с л у ж и т к л а с с и ч е с к а я е в р о п е й с к а я ш к о л а . В 
э т о й ш к о л е м е х а н и з м о м с а м о р а з в и т и я у ч е н и к а я в л я е т с я о р г а н и з а ц и я у ч е б ­
н о й д е я т е л ь н о с т и , о т р а ж а ю щ а я с и с т е м у о т н о ш е н и й ч е л о в е к а в с о ц и у м е . 
У ч е н и к у с в а и в а е т н е а б с т р а к т н ы е п о н я т и я , а о п р е д е л я е т с в о ю п о з и ц и ю п о 
о т н о ш е н и ю к государству , о б щ е с т в у , к с а м о м у с е б е . 

2. Ш к о л а , о р г а н и з у ю щ а я у ч е б н у ю д е я т е л ь н о с т ь п о п р и н ц и п у р е а л и з а ц и и 
л и ч н о с т и . Э т о т и п а м е р и к а н с к о й ш к о л ы . Д л я у ч е н и к о в х а р а к т е р н а р а с к р е ­
п о щ е н н о с т ь . В ы п у с к н и к т а к о й ш к о л ы - в ы н о с л и в ы й , с и л ь н ы й , ч у в с т в и т е л ь ­
н ы й к с в о е м у в н у т р е н н е м у с о с т о я н и ю , п о н и м а ю щ и й , с о з и д а ю щ и й . 

3. Ш к о л а , о с н о в о й к о т о р о й я в л я е т с я с и с т е м а о т н о ш е н и й ч е л о в е к а с п р и ­
р о д о й . П о з н а н и е ч е л о в е к а н е в о з м о ж н о б е з р а з в и т и я р а з у м а , без п о з н а н и я 
п р и р о д ы . Э т о в о с т о ч н а я ш к о л а . 

В д а н н ы х у ч е б н ы х з а в е д е н и я х н а б л ю д а е т с я т е н д е н ц и я к п р и о б р е т е н и ю 
о б р а з о в а н и е м г л о б а л ь н о г о н а п р а в л е н и я . С о д е р ж а н и е о б у ч е н и я и в о с п и т а ­
н и я в э к с п е р и м е н т а л ь н ы х у ч е б н ы х з а в е д е н и я х в к л ю ч а е т т а к и е в о п р о с ы г л о ­
б а л ь н о г о о б р а з о в а н и я , к а к в о п р о с ы э к о л о г и и , в о п р о с ы р а з в и т и я , з н а н и е и 
у в а ж е н и е к у л ь т у р ы н е т о л ь к о с в о е г о н а р о д а , н о и в с е х н а р о д о в г л о б а л ь н о г о 
с о о б щ е с т в а и т. д . В о т л и ч и е о т г о с у д а р с т в е н н ы х о б р а з о в а т е л ь н ы х у ч р е ж д е ­
н и й , к о т о р ы е с в о ю з а д а ч у в и д я т в п е р е д а ч е у ч а щ и м с я о п р е д е л е н н о й с у м м ы 
з н а н и й , у м е н и й и н а в ы к о в , э к с п е р и м е н т а л ь н ы е ш к о л ы о с в а и в а ю т к о м п л е к ­
с н у ю с и с т е м у п о д г о т о в к и к ж и з н и м о л о д о г о п о к о л е н и я , с о в е р ш е н с т в у я о р г а ­
н и з а ц и ю о б у ч е н и я и в о с п и т а н и я . 

В . А . С л а с т е н и н , Л . С . П о д ы м о в а [4, с. 104] в с в о е м и с с л е д о в а н и и и н н о ­
в а ц и о н н о г о о б у ч е н и я о т м е ч а ю т , ч т о м о д е л и и н н о в а ц и о н н о г о о б у ч е н и я с е ­
г о д н я - э т о н е о т д е л ь н ы е о с т р о в к и н а у ч н ы х ш к о л , а п р о я в л е н и е г л у б и н н о й 
п о т р е б н о с т и о б щ е с т в е н н о г о р а з в и т и я в н о в о м т и п е л и ч н о с т и . 

Хотя экспериментирование в области образования в Якутии имеет не 
такую долгую историю, как в других странах, и даже в целом по России, 
мы видим, что инновационные учебные заведения за сравнительно корот­
кий срок сумели добиться права на свое существование и доказать необхо­
димость своей деятельности. Налицо стремление педагогов повысить ка­
чество образования в республике, создать условия для личностного роста 

222 



Внедрение педагогических американских инноваций в практику общеобразовательной школы 

учащихся, для повышения осознания школьниками необходимости получе­
ния хорошего образования. 

И с п о л ь з у я з а р у б е ж н ы й и р о с с и й с к и й о п ы т э к с п е р и м е н т и р о в а н и я в о б ­
л а с т и о б р а з о в а н и я , у ч и т е л я р е с п у б л и к и в н е д р я ю т у ж е с у щ е с т в у ю щ и е п е д а ­
г о г и ч е с к и е с и с т е м ы , н о в ы е м е т о д и к и и т е х н о л о г и и , у ч е б н ы е к у р с ы , о с в а и ­
в а я и х в н о в ы х у с л о в и я х , у ч и т ы в а я с п е ц и ф и к у м е с т н о й с и с т е м ы о б р а з о в а ­
н и я , е е и с т о р и ю и т р а д и ц и и , а т а к ж е в о п л о щ а ю т н а п р а к т и к е а в т о р с к и е 
и д е и и к о н ц е п ц и и . 
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РАЗДЕЛ IX 
ПСИХОЛОГИЧЕСКИЕ ИССЛЕДОВАНИЯ 

УДК 37.048 

А. М. Ядрихинский 

ПСИХОЛОГИЧЕСКОЕ СОПРОВОЖДЕНИЕ ЛИЧНОСТНОГО 
РАЗВИТИЯ УЧАЩИХСЯ В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ ПРОЦЕССЕ 

А н а л и з и с с л е д о в а н и й с у щ н о с т и л и ч н о с т н о - р а з в и в а ю щ е г о о б р а з о в а н и я , 
ц е л е й и с о д е р ж а н и я п р о ф и л ь н о г о о б у ч е н и я п о к а з а л н е о б х о д и м о с т ь п с и х о ­
л о г и ч е с к о г о и п е д а г о г и ч е с к о г о с о п р о в о ж д е н и я р а з в и т и я л и ч н о с т и в о б р а ­
з о в а т е л ь н о м п р о ц е с с е . 

Определение подходов к организации психологического сопровож­
дения развития личности учащихся в условиях профильного обучения 
требует решения ряда исследовательских задач: 

Во-первых, н е о б х о д и м о о с м ы с л е н и е п с и х о л о г и ч е с к о й с у щ н о с т и п р о ц е с ­
с а с о п р о в о ж д е н и я л и ч н о с т и , о п р е д е л е н и е е г о с о д е р ж а н и я и с т р у к т у р ы . Э т о 
т р е б у е т а н а л и з а т е о р е т и ч е с к и х п о д х о д о в к п р о б л е м а т и к е п с и х о л о г и ч е с к о г о 
с о п р о в о ж д е н и я , о т р а ж е н н ы х в о т е ч е с т в е н н ы х и з а р у б е ж н ы х и с с л е д о в а н и -
я х [ 1 , 2 ] . 

Во-вторых, р а с с м о т р е н и е ц е л е й и з а д а ч п с и х о л о г и ч е с к о г о с о п р о в о ж д е ­
н и я л и ч н о с т и у ч а щ и х с я н е в о з м о ж н о б е з а н а л и з а в с е й с и с т е м ы п с и х о л о г о -
п е д а г о г и ч е с к о г о с о п р о в о ж д е н и я в о б р а з о в а н и и . Э т о с в я з а н о с т е м , ч т о в 
р у с л е и д е й г у м а н и з а ц и и о б р а з о в а н и я п с и х о л о г и ч е с к о е с о п р о в о ж д е н и е в ы ­
с т у п а е т к а к о д и н и з э л е м е н т о в с и с т е м ы п с и х о л о г о - п е д а г о г и ч е с к о г о с о п р о ­
в о ж д е н и я р а з в и т и я л и ч н о с т и у ч а щ и х с я . 

В-третьих, п о с т р о е н и е м о д е л и п с и х о л о г и ч е с к о г о с о п р о в о ж д е н и я р а з ­
в и т и я л и ч н о с т и у ч а щ и х с я в у с л о в и я х п р о ф и л ь н о г о о б у ч е н и я в к о н т е к с т е 
д а н н о г о и с с л е д о в а н и я б а з и р у е т с я н а и н т е г р а ц и и р а з л и ч н ы х н а у ч н ы х п о д ­
х о д о в к ф е н о м е н у с о п р о в о ж д е н и я . Э т о , в с в о ю о ч е р е д ь , п р е д п о л а г а е т а н а ­
л и з д о с т и ж е н и й п с и х о л о г и ч е с к о й п р а к т и к и с ц е л ь ю в ы я в л е н и я в о з м о ж н о ­
с т е й и х и с п о л ь з о в а н и я в о б р а з о в а т е л ь н о м п р о ц е с с е к л а с с и ч е с к о й г и м н а ­
з и и . 

В з а р у б е ж н о й и о т е ч е с т в е н н о й н а у к е ф е н о м е н с о п р о в о ж д е н и я с т а л п р е д ­
м е т о м п с и х о л о г и ч е с к о г о о с в о е н и я л и ш ь в п о с л е д н и е д е с я т и л е т и я . П о с т и ­
ж е н и е с у щ н о с т и п о н я т и я п с и х о л о г и ч е с к о г о с о п р о в о ж д е н и я о б у с л о в л е н о е г о 
и с п о л ь з о в а н и е м в к а ч е с т в е и н н о в а ц и о н н о й к о н ц е п т у а л ь н о й и д е и , р е а л и ­
з а ц и я к о т о р о й п е р в о н а ч а л ь н о з а м ы к а л а с ь н а р е ш е н и и э к з и с т е н ц и а л ь н ы х п р о ­
б л е м р е б е н к а . 

П о с т е п е н н о о б ъ е к т , п р е д м е т и с о д е р ж а н и е п с и х о л о г и ч е с к о г о с о п р о в о ж ­
д е н и я з н а ч и т е л ь н о р а с ш и р и л и с ь в с в я з и с и з м е н е н и е м п р и о р и т е т о в ф и л о ­
с о ф и и п е д а г о г и к и . К а к с п р а в е д л и в о о т м е ч а ю т В . П . З и н ч е н к о и 
Е. Б . М о р г у н о в : « Н е н а д о ф о р м и р о в а т ь , а т е м б о л е е " ф о р м о в а т ь " с о о т в е т ­
с т в у ю щ е г о ч е л о в е к а . Е м у н а д о л и ш ь п о м о ч ь ( и л и х о т я б ы н е м е ш а т ь ) с т а т ь 
с а м и м с о б о й . В э т о м , п о - в и д и м о м у , з а к л ю ч е н а п о д л и н н а я ф и л о с о ф и я к у л ь -
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т у р н о й п е д а г о г и к и , к о т о р а я д о л ж н а б ы т ь п е д а г о г и к о й н е о т в е т н о г о , а о т ­
в е т с т в е н н о г о д е й с т в и я » [7]. 

П р о б л е м а р а з в и т и я л и ч н о с т и в о б р а з о в а т е л ь н о м п р о ц е с с е з а н и м а е т п р и ­
о р и т е т н о е м е с т о в п с и х о л о г о - п е д а г о г и ч е с к и х и с с л е д о в а н и я х к а к в р а м к а х 
п е д а г о г и к и , п с и х о л о г и и л и ч н о с т и , в о з р а с т н о й п с и х о л о г и и , п с и х о л о г и и р а з ­
в и т и я и а к м е о л о г и и , т а к и в р а м к а х п е д а г о г и ч е с к о й п с и х о л о г и и . Б о л ь ш и н ­
с т в о и с с л е д о в а т е л е й п о д ч е р к и в а ю т з н а ч и т е л ь н у ю р о л ь п е д а г о г о в и п с и х о ­
л о г о в в л и ч н о с т н о м с т а н о в л е н и и р е б е н к а . Р е а л и з а ц и я п с и х о л о г о - п е д а г о ­
г и ч е с к и х ф у н к ц и й о т р а ж а е т с я в р а з л и ч н ы х н а у ч н ы х т е р м и н а х : « п е д а г о г и ­
ч е с к а я п о д д е р ж к а » , « п с и х о л о г и ч е с к а я п о д д е р ж к а » , « п с и х о л о г и ч е с к а я п о ­
м о щ ь » , « п е д а г о г и ч е с к о е с о п р о в о ж д е н и е » и « п с и х о л о г и ч е с к о е 
с о п р о в о ж д е н и е » . 

О ч е н ь ч а с т о э т и п о н я т и я и с п о л ь з у ю т с я к а к с и н о н и м и ч н ы е . О д н а к о д л я 
о п р е д е л е н и я с у щ н о с т н ы х х а р а к т е р и с т и к п с и х о л о г и ч е с к о г о с о п р о в о ж д е н и я 
р а з в и т и я л и ч н о с т и м ы с ч и т а е м н е о б х о д и м ы м у т о ч н и т ь д а н н ы е н а у ч н ы е 
д е ф и н и ц и и . 

Т е о р и я и п р а к т и к а п е д а г о г и ч е с к о й п о д д е р ж к и в о т е ч е с т в е н н о й н а у к е на ­
х о д и т о т р а ж е н и е в и с с л е д о в а н и я х О . Г а з м а н а [ 5 ] , И . Б . К о т о в а , 
Е . Н . Ш и я н о в а [8], С . Н . Ч и с т я к о в а , С . Н . П р я ж н и к о в а [12]. П е д а г о г и ч е с к а я 
п о д д е р ж к а п о н и м а е т с я к а к д е я т е л ь н о с т ь с у б ъ е к т о в о б р а з о в а т е л ь н о г о п р о ­
ц е с с а , н а п р а в л е н н а я н а о к а з а н и е п р е в е н т и в н о й и о п е р а т и в н о й п о м о щ и . 
О . Г а з м а н р а з р а б о т к у т е о р и и и п р а к т и к и п е д а г о г и ч е с к о й п о д д е р ж к и о с н о ­
в ы в а е т н а п е р е с м о т р е ц е л е в ы х у с т а н о в о к о б р а з о в а т е л ь н о г о п р о ц е с с а . О п ­
р е д е л я ю щ е й в п о с т а н о в к е п е д а г о г и ч е с к и х ц е л е й , п о е г о м н е н и ю , я в л я е т с я 
и д е я с в о б о д ы р е б е н к а в о б р а з о в а н и и [5]. 

И с п о л ь з у е м ы е в м е с т е п о н я т и я « п о д д е р ж к а » и « п о м о щ ь » б л и з к и д р у г другу, 
в о м н о г о м с х о ж и , в ч е м - т о с и н о н и м и ч н ы , х о т я с о в е р ш е н н о н е и д е н т и ч н ы 
п о с в о е м у з а м ы с л у , у к а з ы в а е т Т. А . С т р о к о в а [11]. 

Р а с с м о т р е н и е п о н я т и я п е д а г о г и ч е с к о г о и п с и х о л о г и ч е с к о г о с о п р о в о ж ­
д е н и я л и ч н о с т и м ы п е р в о н а ч а л ь н о о с н о в ы в а л и н а с е м а н т и ч е с к о м а н а л и з е 
с а м о г о с л о в а « с о п р о в о ж д е н и е » . С о п р о в о л с д е н и е - э т о т о , ч т о с о п р о в о ж д а ­
ет к а к о е - л и б о я в л е н и е и л и д е й с т в и е . Б ы т ь в с о п р о в о ж д е н и и - значит , б ы т ь 
в м е с т е с к е м - т о . . . [10] . 

В н а у ч н ы х и с с л е д о в а н и я х п о т е о р и и и п р а к т и к е к о м п л е к с н о г о с о п р о в о ж ­
д е н и я в с т р е ч а е т с я с л е д у ю щ е е е г о о п р е д е л е н и е : « П о д с о п р о в о ж д е н и е м п о ­
н и м а е т с я м е т о д , о б е с п е ч и в а ю щ и й с о з д а н и е у с л о в и й д л я п р и н я т и я с у б ъ е к ­
т о м р а з в и т и я о п т и м а л ь н ы х р е ш е н и й в р а з л и ч н ы х с и т у а ц и я х ж и з н е н н о г о 
в ы б о р а . П р и э т о м п о д с у б ъ е к т о м р а з в и т и я п о н и м а е т с я к а к р а з в и в а ю щ и й с я 
ч е л о в е к , т а к и р а з в и в а ю щ а я с я с и с т е м а » . 

П о с в о е й о б щ е й н а п р а в л е н н о с т и ч е л о в е к о ц е н т р и р о в а н н ы й п о д х о д к о б ­
р а з о в а н и ю п р е д п о л а г а е т о р г а н и з а ц и ю п е д а г о г и ч е с к о г о с о п р о в о ж д е н и я , о с ­
н о в а н н о г о н а п р и н ц и п а х г у м а н и з м а [13]. 

В к а ч е с т в е м е т о д о в п е д а г о г и ч е с к о г о с о п р о в о ж д е н и я и с п о л ь з у ю т с я : т р е ­
н и н г и , д и с к у с с и и , и г р ы ( о р г а н и з а ц и о н н о - д е я т е л ь н о с т н ы е , с ю ж е т н о - р о л е -
в ы е , и м и т а ц и о н н ы е ) , н а с т а в н и ч е с т в о , и н д и в и д у а л ь н ы е и г р у п п о в ы е к о н ­
с у л ь т а ц и и . 

П с и х о л о г и ч е с к о е с о п р о в о ж д е н и е у ч а щ е г о с я р а с с м а т р и в а е т с я как с о п р о ­
в о ж д е н и е п о его ж и з н е н н о м у п у т и , к о т о р о е п о д р а з у м е в а е т д в и ж е н и е в м е с ­
т е с н и м , р я д о м с н и м , а и н о г д а - в п е р е д и . 
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Задача п с и х о л о г а - п о м о г а т ь у ч а щ е м у с я д е л а т ь о с о з н а н н ы е л и ч н ы е в ы б о ­
р ы , к о н с т р у к т и в н о р е ш а т ь в о з н и к а ю щ и е конфлшсгы, о с в а и в а т ь и н д ш з и д у а л ь -
н о з н а ч и м ы е и ц е н н ы е м е т о д ы п о з н а н и я , о б щ е н и я , п о н и м а н и я с е б я и д р у г и х . 

Итак, психологическое сопровождение — это один из видов профес­
сиональной деятельности психолога, направленной на создание соци­
ально-психологических условий для успешного обучения и личностно­
го развития ребенка в ситуациях школьного взаимодействия. 

П с и х о л о г и ч е с к о е с о п р о в о ж д е н и е п р е д п о л а г а е т с л е д о в а н и е з а е с т е с т в е н ­
н ы м р а з в и т и е м р е б е н к а н а к о н к р е т н о м в о з р а с т н о м и с о ц и о к у л ь т у р н о м э т а ­
п е о н т о г е н е з а и о п и р а е т с я н а е г о р е а л ь н ы е л и ч н о с т н ы е д о с т и ж е н и я . Т а к и м 
о б р а з о м , с о п р о в о ж д е н и е с л е д у е т л о г и к е р а з в и т и я р е б е н к а , а н е и с к у с с т в е н ­
н о з а д а е т е м у ц е л и и з а д а ч и р а з в и т и я . В к а ч е с т в е о с н о в н о г о а к с и о л о г и ч е с ­
кого п р и н ц и п а , и д е и и м о д е л и п с и х о л о г и ч е с к о г о с о п р о в о ж д е н и я в ы с т у п а ­
ю т б е з у с л о в н о е п р и з н а н и е ц е н н о с т и в н у т р е н н е г о м и р а к а ж д о г о у ч а щ е г о с я , 
п р и о р и т е т н о с т ь п о т р е б н о с т е й , ц е л е й и ц е н н о с т е й е г о р а з в и т и я . 

П с и х о л о г и ч е с к о е с о п р о в о ж д е н и е в к л ю ч а е т в с е б я с о з д а н и е у с л о в и й д л я 
с а м о с т о я т е л ь н о г о т в о р ч е с к о г о о с в о е н и я р е б е н к о м с и с т е м ы о т н о ш е н и й с 
м и р о м и с с о б о й , а т а к ж е д л я с о в е р ш е н и я л и ч н о с т н о з н а ч и м ы х в ы б о р о в . 
П р и э т о м а к ц е н т и р у е т с я в н и м а н и е н а т о м , ч т о в з р о с л ы й м о ж е т с ы г р а т ь в а ж ­
н у ю р о л ь в с т а н о в л е н и и и р а з в и т и и у н и к а л ь н о г о м и р а р е б е н к а , о д н а к о о н 
н е в п р а в е п р е в р а щ а т ь с я в о в н е ш н и й п с и х о л о г и ч е с к и й и с т о ч н и к р а з в и т и я , 
п о с к о л ь к у в н у т р е н н и й м и р р е б е н к а а в т о н о м е н и н е з а в и с и м [4]. 

О с н о в н о й ц е л ь ю п с и х о л о г и ч е с к о г о с о п р о в о ж д е н и я я в л я е т с я о б е с п е ч е ­
н и е о п т и м а л ь н о г о в з а и м о д е й с т в и я в с е х с у б ъ е к т о в о б р а з о в а т е л ь н о г о п р о ­
ц е с с а . П с и х о л о г и ч е с к о е с о п р о в о ж д е н и е п р е д с т а в л я е т с я в в и д е о с о б ы м о б ­
р а з о м о р г а н и з о в а н н о й р а з в и в а ю щ е й с р е д ы . 

Ц е л ь п р а к т и ч е с к о й р а б о т ы п с и х о л о г а с о с т о и т в т о м , ч т о б ы о р г а н и з о в а т ь 
с о т р у д н и ч е с т в о с у ч а щ и м с я , н а п р а в л е н н о е н а его с а м о п о з н а н и е , п о и с к п у ­
т е й с а м о у п р а в л е н и я , с е г о в н у т р е н н и м м и р о м и с и с т е м о й о т н о ш е н и й . П р и 
э т о м н и ч т о н е м о ж е т б ы т ь и з м е н е н о в е г о в н у т р е н н е м м и р е п о м и м о с о б ­
с т в е н н о й в о л и и ж е л а н и я р е б е н к а . С о п р о в о ж д е н и е у ч а щ е г о с я п о з в о л я е т 
с ф о к у с и р о в а т ь в н и м а н и е п с и х о л о г а н а г л а в н о м - л и ч н о с т и р е б е н к а [9]. 

П с и х о л о г и ч е с к о е с о п р о в о ж д е н и е , п о с у т и , в с е г д а и м е л о м е с т о в о б р а з о ­
в а т е л ь н о м п р о ц е с с е ш к о л ы . Е г о э л е м е н т ы б ы л и о т р а ж е н ы в д е к л а р и р у е м ы х 
ц е л я х и п р и н ц и п а х в о с п и т а н и я , в р а з р а б о т к е и в н е д р е н и и а к т и в н ы х м е т о ­
д о в о б у ч е н и я , о р г а н и з а ц и и в н е к л а с с н о й р а б о т ы , а г л а в н о е — в л и ч н о м п р о ­
ф е с с и о н а л ь н о м о п ы т е м н о г и х у ч и т е л е й . П с и х о л о г и ч е с к о е с о п р о в о ж д е н и е 
н о с и л о н е с и с т е м н ы й , з а ч а с т у ю н е о с о з н а н н ы й х а р а к т е р . З н а ч и т е л ь н о б о л ь ­
ш е е в н и м а н и е у д е л я л о с ь к о р р е к ц и о н н о й р а б о т е с д е т ь м и , и м е ю щ и м и ш к о л ь ­
н ы й с т а т у с « т р у д н ы х » , а т а к ж е с н е у с п е в а ю щ и м и , с д е т ь м и и з н е б л а г о п о ­
л у ч н ы х с е м е й . П е д а г о г в ы н у ж д е н б ы л б р а т ь н а с е б я з а д а ч и к о р р е к ц и и р а з ­
в и т и я , н е о б л а д а я с п е ц и а л ь н о й п о д г о т о в к о й и р е з е р в о м в р е м е н и . В р е з у л ь ­
т а т е з а д а ч и к о р р е к ц и о н н о г о п л а н а б ы л и д о с т и ж и м ы л и ш ь в н е з н а ч и т е л ь ­
н о й с т е п е н и , а « о б ы ч н ы й » у ч а щ и й с я о с т а в а л с я за п р е д е л а м и п р о ф е с с и о ­
н а л ь н о - л и ч н о с т н о г о в л и я н и я п с и х о л о г а . 

И с х о д я и з о б щ и х п р и н ц и п о в и п р а в и л р а б о т ы п р а к т и ч е с к о г о п с и х о л о г а в 
о б р а з о в а н и и и п р и н ц и п о в г у м а н и з а ц и и о б р а з о в а т е л ь н о г о п р о ц е с с а , мы 
определили принципы, которые могут лечь в основу психологического 
сопровождения развития личности учащегося: 
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- п р и н ц и п ч е с т н о с т и и и с к р е н н о с т и в р а б о т е с л ю д ь м и ; 
- п р и н ц и п б е з у с л о в н о г о у в а ж е н и я д о с т о и н с т в а и н е п р и к о с н о в е н н о с т и 

л и ч н о с т и ; 
- п р и н ц и п в з а и м о о т в е т с т в е н н о с т и с о п о р о й н а п р и н ц и п « н е н а в р е д и » , 

в ы п о л н е н и е к о т о р о г о р е г л а м е н т и р у ю т п р а в и л а о т н о ш е н и я п с и х о л о г а с и с ­
п ы т у е м ы м ; 

- п р и н ц и п к о м п е т е н т н о с т и , т р е б у ю щ и й о т п с и х о л о г а р е ш е н и я т е х в о п ­
р о с о в , в к о т о р ы х о н п р о ф е с с и о н а л ь н о о с в е д о м л е н ; 

- п р и н ц и п п р а к т и ч е с к о й ц е л е с о о б р а з н о с т и , з а д а ю щ и й а д е к в а т н о с т ь ц е ­
л е й т е о р е т и ч е с к о г о о б о с н о в а н и я и в ы б о р а м е т о д и ч е с к о г о и н с т р у м е н т а р и я ; 

- п р и н ц и п к о н ф и д е н ц и а л ь н о с т и , о з н а ч а ю щ и й , ч т о м а т е р и а л , п о л у ч е н ­
н ы й п с и х о л о г о м в п р о ц е с с е его р а б о т ы с и с п ы т у е м ы м н а о с н о в е д о в е р и ­
т е л ь н ы х о т н о ш е н и й , н е п о д л е ж и т р а з г л а ш е н и ю в н е с о г л а с о в а н н ы х 
у с л о в и й ; 

- п р и н ц и п о с в е д о м л е н н о г о с о г л а с и я , т р е б у ю щ и й , ч т о б ы п с и х о л о г , з а к а з ­
ч и к и и с г ш п у е м ы й б ы л и и з в е щ е н ы о б э т и ч е с к и х п р и н ц и п а х и п р а в и л а х п с и ­
х о л о г и ч е с к о й д е я т е л ь н о с т и и п р и н и м а л и в н е й д о б р о в о л ь н о е у ч а с т и е ; 

- п р и н ц и п б е с п р и с т р а с т н о с т и , н е д о п у с к а ю щ и й п р е д в з я т о г о о т н о ш е ­
н и я к и с п ы т у е м о м у ; 

- п р и н ц и п в а р и а т и в н о с т и - в л а д е н и е с о ч е т а н и е м м н о г о о б р а з н ы х т е о ­
р е т и ч е с к и х п о д х о д о в и п с и х о т е х н о л о г и й в с о о т в е т с т в и и с и н д и в и д у а л ь н ы ­
м и о с о б е н н о с т я м и у ч е н и к о в ; 

- п р и н ц и п н е п р е р ы в н о г о л и ч н о с т н о г о и п р о ф е с с и о н а л ь н о г о р а з в и т и я -
в е д у щ и й п р и н ц и п , т а к к а к в с е о с т а л ь н ы е п р и н ц и п ы п о д ч и н е н ы ему, о б е с ­
п е ч и в а я в н у т р е н н и е и в н е ш н и е у с л о в и я е г о о с у щ е с т в л е н и я . 

Реализация идеи психологического сопровождения предполагает три 
взаимосвязанных компонента: 

1. С и с т е м а т и ч е с к и й м о н и т о р и н г п с и х о л о г о - п е д а г о г и ч е с к о г о с т а т у с а у ч а ­
щ е г о с я и д и н а м и к и е г о р а з в и т и я в п р о ц е с с е о б у ч е н и я в ш к о л е . 

2 . С о з д а н и е с о ц и а л ь н о - п с и х о л о г и ч е с к и х у с л о в и й д л я р а з в и т и я л и ч н о с ­
т и у ч а щ и х с я и и х у с п е ш н о г о о б у ч е н и я , к о т о р о е п р е д п о л а г а е т р а з р а б о т к у 
и н д и в и д у а л ь н ы х и г р у п п о в ы х п р о г р а м м п с и х о л о г и ч е с к о г о р а з в и т и я н а о с ­
н о в а н и и д а н н ы х п с и х о д и а г н о с т и к и . 

3. С о з д а н и е с п е ц и а л ь н ы х с о ц и а л ь н о - п с и х о л о г и ч е с к и х у с л о в и й д л я о к а ­
з а н и я п о м о щ и у ч а щ и м с я , и м е ю щ и м п р о б л е м ы в п с и х о л о г и ч е с к о м р а з в и т и и 
и о б у ч е н и и [3]. 

Т а к и м о б р а з о м , л и ч н о с т н о - р а з в и в а ю щ е е о б р а з о в а н и е , я в л я я с ь в е д у щ е й 
т е н д е н ц и е й с о в р е м е н н о г о р а з в и т и я о б р а з о в а н и я , и м е е т г л у б о к и е к о р н и . 
А н а л и з и с с л е д о в а н и я п о к а з ы в а е т , ч т о н а с о в р е м е н н о м э т а п е р а з р а б о т а н ы 
м е т о д о л о г и ч е с к и е о с н о в ы л и ч н о с т н о - р а з в и в а ю щ е г о о б р а з о в а н и я , с о з д а н ы 
е г о т е о р е т и ч е с к и е к о н ц е п ц и и , м о д е л и и т е х н о л о г и и . В х о д е р е а л и з а ц и и и д е й 
л и ч н о с т н о - р а з в и в а ю щ е г о о б р а з о в а н и я , б а з и р у ю щ е г о с я н а п р и н ц и п а х г у м а ­
н и з а ц и и , о б о с н о в ы в а е т с я н е о б х о д и м о с т ь с о д е й с т в и я в р а з в и т и и л и ч н о с т и 
и е е с у б ъ е к т н о с т и , ф о р м и р о в а н и и с у б ъ е к т н о й п о з и ц и и в о б у ч е н и и и п р и ­
з н а н и и с у б ъ е к т н о г о о п ы т а к а ж д о г о у ч е н и к а . 

В н е д р е н и е в о б р а з о в а т е л ь н у ю п р а к т и к у и д е и л и ч н о с т н о - р а з в и в а ю щ е г о 
о б у ч е н и я т р е б у е т а н а л и з а п с и х о л о г и ч е с к и х у с л о в и й и х р е а л и з а ц и и и р а з р а ­
б о т к и п р о г р а м м п с и х о л о г и ч е с к о г о с о п р о в о ж д е н и я р а з в и т и я л и ч н о с т и 
у ч а щ и х с я . 

227 



А. М. Ядрихинский 

П р о ф и л ь н о е о б у ч е н и е я в л я е т с я ф о р м о й о р г а н и з а ц и и д и ф ф е р е н ц и р о в а н ­
н о г о о б у ч е н и я у ч а щ и х с я с р е д н е г о и с т а р ш е г о в о з р а с т а , п р и к о т о р о й у ч и т ы ­
в а ю т с я и х с к л о н н о с т и , и н т е р е с ы , с п о с о б н о с т и . П р о ф и л ь н о е о б у ч е н и е п о ­
з в о л я е т р а с ш и р и т ь в о з м о ж н о с т и п о и с к а с п о с о б о в у м е н ь ш е н и я н а г р у з к и у ч а ­
щ и х с я б е з у щ е р б а д л я у р о в н я о б р а з о в а н и я ; о б е с п е ч и т ь о п р е д е л е н н ы й у р о ­
в е н ь о б р а з о в а т е л ь н о й п о д г о т о в к и , п р о ф е с с и о н а л ь н у ю о р и е н т а ц и ю у ч а щ и х ­
с я ; п р и д а т ь ш к о л е д е м о к р а т и ч е с к и й и г у м а н и с т и ч е с к и й х а р а к т е р , п р е д о с ­
т а в л я я к а ж д о м у у ч е н и к у п р а в о в ы б о р а п р о ф и л я о б у ч е н и я ; о б л е г ч и т ь м о т и ­
в а ц и ю в ы б о р а у ч е н и к а м и н а п р а в л е н и я о б у ч е н и я ; у л у ч ш и т ь у с л о в и я м о т и ­
в а ц и и о б у ч е н и я о д а р е н н ы х д е т е й ; у с и л и т ь с а м о с т о я т е л ь н о с т ь р а б о т ы у ч а ­
щ и х с я ; ф о р м и р о в а т ь с и с т е м а т и ч е с к и ц е л е н а п р а в л е н н у ю , ц е л е у с т р е м л е н н у ю 
п р е д р а с п о л о ж е н н о с т ь к к а к о й - л и б о п р о ф е с с и и . 

В о р г а н и з а ц и и п р о ф и л ь н о г о о б у ч е н и я о с т р о с т о и т в о п р о с о д и а г н о с т и к е 
с п о с о б н о с т е й и и н т е р е с о в у ч а щ и х с я . Р е з у л ь т а т ы т о л ь к о п с и х о д и а г н о с т и ч е с ­
к и х о б с л е д о в а н и й н е м о г у т б ы т ь о с н о в а н и е м д л я р а с п р е д е л е н и я у ч а щ и х с я 
п о п р о ф и л ь н ы м к л а с с а м . Н е о б х о д и м а к о о р д и н а ц и я у с и л и й в с е х с у б ъ е к т о в 
о б р а з о в а т е л ь н о г о п р о ц е с с а , к о т о р у ю м о ж е т о с у щ е с т в и т ь п р а к т и ч е с к и й п с и ­
х о л о г о б р а з о в а т е л ь н о г о у ч р е ж д е н и я п р и р е а л и з а ц и и п р о г р а м м ы п с и х о л о ­
г и ч е с к о г о с о п р о в о ж д е н и я р а з в и т и я л и ч н о с т и у ч а щ и х с я . 

Психологическое сопровождение развития личности учащихся — это 
один из видов профессиональной деятельности психолога, направленной на 
создание психолого-педагогических условий для успешного обучения и лич­
ностного развития ребенка в ситуациях школьного взаимодействия. 
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Л. Д. Унароеа 

УТВЕРЖДЕНИЕ ЖИЗНИ, ИЛИ ПРОФИЛАКТИКА СУИЦИДА 
(К ПОСТАНОВКЕ ВОПРОСА) 

О д н и м и з а с п е к т о в вузовского п е д а г о г а д о л ж н о стать р а з в и т и е п о н и м а н и я 
у с т у д е н ч е с к о й м о л о д е ж и с м ы с л а ж и з н и , л ю б в и к ж и з н и , ж е л а н и я ж и т ь . К 
п е д а г о г у п р и х о д я т м о л о д ы е л ю д и , б о л ь ш и н с т в о и з к о т о р ы х н е м о г у т о т в е т и т ь 
н а в о п р о с о с м ы с л е ж и з н и . П о д а н н ы м о п р о с о в , о б э т о м з а д у м ы в а л и с ь х о т я 
б ы р а з о к о л о 5 4 % н а с е л е н и я . В г у м а н и с т и ч е с к о й п а р а д и г м е с м ы с л о т в о р ч е с -
к а я д е я т е л ь н о с т ь п е д а г о г а м о ж е т б ы т ь в ы р а ж е н а его ф а с и л и т и р у ю щ и м в л и я ­
н и е м . Ф а с и л и т а т о р - ч е л о в е к , о к а з ы в а ю щ и й п о м о щ ь д р у г и м в с а м о п о з н а ­
н и и , с а м о о п р е д е л е н и и , с а м о р а з в и т и и . Т а к о й ч е л о в е к х а р а к т е р и з у е т с я п о з и ­
т и в н ы м о т н о ш е н и е м к ж и з н и , в е р о й в д о б р о е н а ч а л о , с о п р и ч а с т н о с т ь ю к 
п р о и с х о д я щ е м у , п р е о д о л е н и е м с т е р е о т и п о в , в ы с о к о й с а м о о ц е н к о й . Ф а с и л и -
т и р у ю щ и й п е д а г о г н е м о ж е т с а м о у с т р а н и т с я о т с о з и д а н и я с м ы с л о т в о р ч е с т в а , 
и б о л ю д и , н е у д о в л е т в о р е н н ы е б е с с м ы с л е н н ы м с у щ е с т в о в а н и е м , у н и ч т о ж а ­
ю т с е б я , в п л о т ь д о с а м о у б и й с т в а . Т а к о п р е д е л е н н а я ч а с т ь м о л о д ы х л ю д е й 
п р и н и м а е т д р а м а т и ч н о е р е ш е н и е р а с с т а т ь с я с ж и з н ь ю . 

С ч и т а е т с я , ч т о с 1960 г. ч а с т о т а с а м о у б и й с т в с р е д и п о д р о с т к о в и м о л о д е ­
ж и у в е л и ч и л а с ь н а 265%. С р е д и п с и х о л о г о в б ы т у е т м н е н и е , ч т о н а о д н о 
з а в е р ш е н н о е с а м о у б и й с т в о п р и х о д и т с я с т о п о п ы т о к . В ц е л о м п о р е с п у б л и ­
ке , п о д а н н ы м Б ю р о С М Э М В Д P C ( Я ) , ч и с л о р е г и с т р а ц и и с у и ц и д о в н е 
с н и ж а е т с я , п о г. Я к у т с к у н а 100 т ы с . н а с е л е н и я п р и х о д и т с я в с р е д н е м 
40 с л у ч а е в . С р е д и п о г и б ш и х п р е в а л и р у е т в о з р а с т н а я г р у п п а 1 6 - 2 4 г о д а . 

Изучение зоны суицидального риска школьной молодежи (93 учащихся 
10 - 11-х классов) было реализовано студентами факультета социальной 
педагогики в рамках дипломных проектов под руководством автора. Д л я 
с б о р а и н ф о р м а ц и и и с п о л ь з о в а л и с ь с л е д у ю щ и е м е т о д и к и : о п р о с н и к и с с л е д о ­
в а н и я т р е в о ж н о с т и Ч . Д . С п и л б е р г е р а , м е т о д и к а о п р е д е л е н и я уровня д е п р е с ­
сии В . А. Ж м у р о в а , к а р т а о п р е д е л е н и я ф а к т о р о в р и с к а с у ш г и д а л ь н о с т и , м е т о ­
д и к а о п р е д е л е н и я и н д и в и д у а л ь н ы х к о п и н г - с т р а т е г и й Э . Х а й м а . О с н о в н а я г и ­
п о т е з а и с с л е д о в а н и я состояла в с л е д у ю щ е м : в о з м о ж н о , е с л и в ы я в и т с я значи­
т е л ь н о е к о л и ч е с т в о у ч а щ и х с я , р а с п о л о ж е н н ы х в з о н е р и с к а , т о это во м н о г о м 
о п р е д е л и т актуальность , с о д е р ж а н и е и с и с т е м у п р о ф и л а к т и ч е с к о й работы. Д а н -
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н ы е п о к а з а л и , ч т о 29 % у ч а щ и х с я н а х о д я т с я в с о с т о я н и и в ы р а ж е н н о й д е п р е с ­
с и и , 58,8 % и с п ы т ы в а ю т п о в ы ш е н н у ю т р е в о ж н о с т ь и н е г а т и в н ы е э м о ц и о н а л ь ­
н ы е п е р е ж и в а н и я . В ы б о р п о в е д е н ч е с к о й стратегии « с т а р а ю с ь н е д у м а т ь и в с я ­
ч е с к и и з б е г а ю с о с р е д о т о ч и в а т ь с я н а с в о и х н е п р и я т н о с т я х » и э м о ц и о н а л ь н о й 
с т р а т е г и и «я п о д а в л я ю э м о ц и и в себе» п р и з н а е т с я к а к н е п р о д у к т и в н ы й , б о л е е 
т о г о , с п о с о б с т в у ю щ и й у с и л е н и ю с т р е с с о в о г о с о с т о я н и я д л я 44 у ч а щ и х с я ; 
12 учащихся психолого-педагогическим консилиумом б ы л и о п р е д е л е н ы как н у ж ­
д а ю щ и е с я в с п е ц и а л ь н о о р г а н и з о в а н н о й п р о ф и л а к т и к е . 

Н е с т а б и л ь н о с т ь в о в с е х с ф е р а х с о ц и а л ь н о - э к о н о м и ч е с к о й ж и з н и , о б и ­
л и е к о н ф л и к т о в , р а в н о д у ш и е и н е п о н и м а н и е о к р у ж а ю щ и х , п о т е р я и д е а л о в , 
ш а т к о е м а т е р и а л ь н о е п о л о ж е н и е с е м е й , з а в и с и м о с т ь о т р а з н ы х о б с т о я т е л ь с т в 
- в с е э т о д е л а е т м о л о д ы х л ю д е й у я з в и м ы м и . Н а ш е в р е м я х а р а к т е р и з у е т с я 
б е с п р е ц е д е н т н ы м п е р е в о р о т о м м а т е р и а л ь н о - в е щ е с т в е н н о г о м и р а и к у л ь ­
т у р н о - и д е о л о г и ч е с к о й с ф е р ы н а п р о т я ж е н и и в с е г о л и ш ь о д н о г о п о к о л е н и я . 
К э т о м у д а л е к о н е п о л н о м у п е р е ч н ю п р о в о ц и р у ю щ и х ф а к т о р о в м о ж н о д о ­
б а в и т ь э м о ц и о н а л ь н у ю н е у с т о й ч и в о с т ь , н е д о с т а т о ч н у ю з р е л о с т ь ю н о ш е й 
и д е в у ш е к , о к а з а в ш и х с я в п р е д с у и ц и д а л ь н о й с и т у а ц и и , п р о я в л я ю щ и е с я в 
ч у в с т в е б е з ы с х о д н о с т и , у т р а т е с м ы с л а ж и з н и . 

С у и ц и д к а к с о ц и а л ь н о е я в л е н и е и его п р о ф и л а к т и к а д а в н о з а с л у ж и в а ю т 
п р и с т а л ь н о г о в н и м а н и я вузовской п е д а г о г и ч е с к о й науки и п р а к т и к и , н о в с и л у 
р а з н ы х п р и ч и н н е в ы д е л я ю т с я в к а ч е с т в е с и с т е м н о г о о б ъ е к т а и с с л е д о в а н и я . 
А м е ж д у т е м А . К а м ю п р и н а д л е ж а т слова : « Е с т ь л и ш ь о д н а п о - н а с т о я щ е м у 
с е р ь е з н а я п р о б л е м а - п р о б л е м а с а м о у б и й с т в а . Р е ш и т ь , с т о и т и л и н е с т о и т 
ж и з н ь того , ч т о б ы е е п р о ж и т ь - з н а ч и т о т в е т и т ь н а фундаментшхьньгй в о п р о с 
ф и л о с о ф и и . В с е о с т а л ь н о е - и м е е т л и м и р т р и и з м е р е н и я , р у к о в о д с т в у е т с я л и 
р а з у м д е в я т ь ю и л и д в е н а д ц а т ь ю к а т е г о р и я м и - в т о р о с т е п е н н о » 1 . 

М ы с ч и т а е м ц е л е с о о б р а з н ы м п р е д л о ж е н и е В с е м и р н о й о р г а н и з а ц и и 
з д р а в о о х р а н е н и я о б о с у щ е с т в л е н и и п р е д у п р е д и т е л ь н ы х м е р о п р и я т и й п о 
о т н о ш е н и ю к с у и ц и д у в р а м к а х п е р в и ч н о й , в т о р и ч н о й и т р е т и ч н о й п р о ­
ф и л а к т и к и . 

П е р в и ч н а я п р о ф и л а к т и к а м о ж е т п р о в о д и т ь с я с ш и р о к и м и г р у п п а м и м о ­
л о д е ж и с ц е л ь ю у с т р а н е н и я н е б л а г о п р и я т н ы х ф а к т о р о в , к о т о р ы е в ы з ы в а ю т 
д а н н о е я в л е н и е , а т а к ж е п о в ы ш е н и я у с т о й ч и в о с т и л и ч н о с т и к в л и я н и ю 
э т и х ф а к т о р о в . 

В т о р и ч н а я п р о ф и л а к т и к а з а к л ю ч а е т с я в в ы я в л е н и и г р у п п ы с у и ц и д а л ь ­
н о г о р и с к а и р а б о т е с н е й . 

Т р е т и ч н а я п р о ф и л а к т и к а р е ш а е т с п е ц и а л ь н ы е задачи : л е ч е н и е н е р в н о - п с и ­
х и ч е с к и х р а с с т р о й с т в , с о п р о в о ж д а ю щ и х с я н а р у ш е н и я м и п о в е д е н и я , и п р е ­
д у п р е ж д е н и е п о в т о р н ы х п о п ы т о к с у и ц и д а , и б о н а р я д у с п е р в и ч н о й и в т о ­
р и ч н о й п р о ф и л а к т и к о й а к т у а л ь н ы м я в л я е т с я п р е д у п р е ж д е н и е п о в т о р н ы х су ­
и ц и д о в , к о т о р ы е , п о д а н н ы м л и т е р а т у р ы , и м е ю т м е с т о в 50-75% с л у ч а е в . 

Психолого-педагогическая профилактическая работа является наи­
более эффективной в системе предупреждения суицидального поведе­
ния. Она может осуществляться в различных формах: 

1. О р г а н и з а ц и я с о ц и а л ь н о й с р е д ы - о б ъ е к т о м м о ж е т с т а т ь с е м ь я , м а л а я 
с о ц и а л ь н а я г р у п п а ( д р у з ь я , ш к о л ь н ы е и с т у д е н ч е с к и е т о в а р и щ и ) и л и к о н к ­
р е т н а я л и ч н о с т ь - д р у г и м и с л о в а м и , с о з д а н и е п о д д е р ж и в а ю щ и х у с л о в и й и 
с р е д ы , н е с о в м е с т и м ы х с н е ж е л а т е л ь н ы м п о в е д е н и е м . 

1 Камю, А. Миф о Сизифе // Камю А. Бунтующий человек. - М., 1990. - С. 24. 
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2. И н ф о р м и р о в а н и е - б е с е д ы , л е к ц и и , д и с к у с с и и , ф и л ь м ы , т е л е п е р е д а ­
ч и , н а п р а в л е н н ы е н а в ы р а б о т к у а к т и в н о й л и ч н о с т н о й п о з и ц и и . 

3. А к т и в н о е о б у ч е н и е с о ц и а л ь н о в а ж н ы м н а в ы к а м в ф о р м е т р е н и н г о в ы х 
з а н я т и й : 

- т р е н и н г у с т о й ч и в о с т и к н е г а т и в н о м у ( с у и ц и д а л ь н о м у ) с о ц и а л ь н о м у 
в л и я н и ю , в х о д е к о т о р о г о и з м е н я ю т с я у с т а н о в к и н а н е ж е л а т е л ь н о е 
п о в е д е н и е ; 

- т р е н и н г а ф ф е к т и в н о - ц е н н о с т н о г о о б у ч е н и я , о с н о в а н н ы й н а р а с п о з н а ­
в а н и и э м о ц и й , в ы р а ж е н и и и х п р и е м л е м ы м о б р а з о м , п р о д у к т и в н о м о т р а ­
ж е н и и с т р е с с а , ф о р м и р о в а н и и н а в ы к о в п р и н я т и я р е ш е н и я , п о в ы ш е н и и с а ­
м о о ц е н к и , с т и м у л и р о в а н и и п р о ц е с с о в с а м о о п р е д е л е н и я , ж и з н е с т о й к о с т и , 
р а з в и т и и п о з и т и в н ы х ц е н н о с т е й ; 

- т р е н и н г ф о р м и р о в а н и я ж и з н е н н ы х н а в ы к о в , с о ц и а л ь н ы х у м е н и й о б ­
щ а т ь с я , п о д д е р ж и в а т ь д р у ж е с к и е о т н о ш е н и я , к о н с т р у к т и в н о р е ш а т ь к о н ф ­
л и к т ы , п р и н и м а т ь н а с е б я о т в е т с т в е н н о с т ь , с т а в и т ь ц е л и , о т с т а и в а т ь с в о ю 
п о з и ц и ю и и н т е р е с ы , в л а д е т ь п р и е м а м и с а м о к о н т р о л я , в ы р а б а т ы в а т ь у в е ­
р е н н о е п о в е д е н и е , и з м е н я т ь с е б я и в л и я т ь н а о к р у ж а ю щ у ю с и т у а ц и ю . 

4. О р г а н и з а ц и я з а м е с т и т е л ь н о й а л ь т е р н а т и в н о й д е я т е л ь н о с т и , о с н о в а н ­
н о й н а в о в л е ч е н и и в р а з л и ч н ы е в и д ы а к т и в н о с т и : спорт , о б щ е н и е , п о з н а ­
н и е , и с с л е д о в а т е л ь с к у ю д е я т е л ь н о с т ь , т в о р ч е с т в о , р а з в и в а ю щ е й и у д о в л е т ­
в о р я ю щ е й п о з и т и в н ы е п о т р е б н о с т и . 

5. О р г а н и з а ц и я з д о р о в о г о о б р а з а ж и з н и , б а з и р у ю щ е г о с я н а э к о л о г и ч е с ­
к о м м ь ш ш е н и и , л и ч н о й о т в е т с т в е н н о с т и з а з д о р о в ь е , г а р м о н и ю с о к р у ж а ­
ю щ и м м и р о м . 

6. А к т и в и з а ц и я л и ч н о с т н ы х р е с у р с о в , н а п р а в л е н н ы х н а т в о р ч е с к о е с а ­
м о в ы р а ж е н и е , у ч а с т и е в о б щ е с т в е н н о й д е я т е л ь н о с т и , л и ч н о с т н ы й р о с т . 

В п р а к т и ч е с к о й д е я т е л ь н о с т и п р и и с п р а в л е н и и с у и ц и д а л ь н о г о п о в е д е ­
н и я и с п о л ь з у ю т с я р а з н о о б р а з н ы е м е т о д ы . О н и п р е д с т а в л я ю т с о б о й в о з ­
д е й с т в и е н а р а з л и ч н ы е с т о р о н ы л и ч н о с т и и и м е ю т р а з н ы е ц е л и и с п о с о б ы , 
м о г у т п р и м е н я т ь с я р а з д е л ь н о и в с о ч е т а н и и . 

Г о в о р я т , с п о с о б н ы й п е д а г о г п о л е з е н , н о е с л и о н е щ е и д р у г с в о е г о у ч е ­
н и к а , т о г д а о н и д е а л е н . К т о - т о м о ж е т в о з р а з и т ь : с е г о д н я ш н и й п е д а г о г с л и ш ­
к о м о з а б о ч е н с о б с т в е н н ы м и п р о б л е м а м и с у щ е с т в о в а н и я , т а к ч т о н и к т о н е 
и м е е т п р а в а т р е б о в а т ь о т н е г о э н т у з и а з м а , б о л ь ш е г о д у ш е в н о г о в к л а д а . Е щ е 
п е д а г о г с к о в а н п р о г р а м м а м и , о б я з а т е л ь с т в а м и и и з - з а э т о г о н е и м е е т в о з ­
м о ж н о с т и д о б р а т ь с я д о п о т а е н н ы х у г о л к о в д у ш и с в о и х с т у д е н т о в . Б е з у с ­
л о в н о , п е д а г о г н е м о ж е т п о в е р н у т ь в н у ж н о м н а п р а в л е н и и г л о б а л ь н ы е п р о ­
ц е с с ы . И в с е ж е ц е н н о с т и п р о ф е с с и о н а л ь н о й п р и н а д л е ж н о с т и з а с т а в л я ю т 
у т в е р ж д а т ь : г л а в н о е , ч т о п е д а г о г д о л ж е н д е л а т ь - п р о д о л ж а т ь о ч е л о в е ч и ­
в а т ь с в о и х п и т о м ц е в , у ч и т ь и х ж и т ь и в ы б и р а т ь ж и з н ь . Ч т о б ы ж и т ь в э т о м 
м и р е , м о л о д е ж ь д о л ж н а о б л а д а т ь д в у м я п р о т и в о п о л о ж н о н а п р а в л е н н ы м и 
к о м п л е к с а м и к а ч е с т в . С о д н о й с т о р о н ы , н у ж н о б ы т ь л и ч н о с т ь ю , о б л а д а т ь 
у с т о й ч и в ы м м и р о в о з з р е н и е м , с о ц и а л ь н ы м и и н р а в с т в е н н ы м и у б е ж д е н и я ­
м и . С д р у г о й с т о р о н ы , м о л о д о м у ч е л о в е к у н е о б х о д и м ы в ы с о к а я л а б и л ь н о с т ь , 
г и б к о с т ь , б ы с т р а я р е а к ц и я , с п о с о б н о с т ь п р и н и м а т ь и п е р е р а б а т ы в а т ь и н ­
ф о р м а ц и ю . П о э т о м у п е д а г о г и ч е с к а я р а б о т а д о л ж н а б ы т ь о ц е н е н а н е п о тому, 
к а к п о л н о п е р е д а л и м о л о д ы м з н а н и я , у б е ж д е н и я , а п о тому, к а к с у м е л и и х 
п о д г о т о в и т ь к с а м о с т о я т е л ь н о й с м ы с л о т в о р ч е с к о й ж и з н и , д е й с т в о в а т ь в 
б ы с т р о м е н я ю щ е м с я м и р е . 
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В диссертационных советах 

ПРАВИЛА ОФОРМЛЕНИЯ СТАТЕЙ 
1. Д л я у с к о р е н и я р а б о т ы с п р и с ы л а е м ы м и м а т е р и а л а м и р е д а к ц и я « С и ­

б и р с к о г о п е д а г о г и ч е с к о г о ж у р н а л а » у б е д и т е л ь н о п р о с и т п р е д с т а в л я т ь е й 
о т п е ч а т а н н ы й н а б у м а г е э к з е м п л я р с т а т ь и в с л е д у ю щ е м в и д е : ф о р м а т А 4 ; 
н а б о р д л я у д о б с т в а р е д а к т и р о в а н и я и в ы ч и т к и - ч е р е з п о л у т о р н ы й и н т е р ­
в а л . О с н о в н о й к е г л ь - 14, р а з м е р п г р и ф т а д л я с п и с к а л и т е р а т у р ы - 12 к е г л ь , 
н а ч е р т а н и е ш р и ф т а - T i m e s N e w R o m a n , д и с к е т а с т е к с т о м с т а т ь и в р е д а к т о ­
р е W o r d в ф о р м а т е R T F и к р а т к и м и с в е д е н и я м и о б а в т о р е : Ф . И . О . ( п о л н о с ­
т ь ю ) , н а у ч н а я с т е п е н ь и д о л ж н о с т ь , м е с т о р а б о т ы , к о н т а к т н ы й т е л е ф о н и л и 
а д р е с в И н т е р н е т е . Д и с к е т а д о л ж н а б ы т ь п р о в е р е н а н а н а л и ч и е в и р у с а ! В 
с л у ч а е е г о о б н а р у ж е н и я р е д а к ц и я в п р а в е н е п е ч а т а т ь д а н н у ю с т а т ь ю в о и з ­
б е ж а н и е п о п а д а н и я в и р у с а н а р а б о ч и й к о м п ь ю т е р . 

2. Т е к с т с т а т ь и д о л ж н ы п р е д в а р я т ь с л е д у ю щ и е с в е д е н и я : 
а) У Д К ; 
б ) н а з в а н и е ( п о л н о с т ь ю п р о п и с н ы м и б у к в а м и ) ; 
в ) и м я , о т ч е с т в о , ф а м и л и я а в т о р а ; 
г ) а н н о т а ц и я с т а т ь и ( 3 - 4 с т р о ч к и ) о б я з а т е л ь н а д л я п е р е в о д а ее н а а н г ­

л и й с к и й я з ы к . 
3. Р и с у н к и п о м е щ а ю т с я в т е к с т е с р а з р е ш е н и е м н е м е н е е 3 00 dpi , с х е м ы 

в ь ш о л н я ю т с я в р е д а к т о р е C o r e l D r a w и л и р и с у ю т с я ч е р н о й т у ш ь ю и л и р у ч ­
к о й ( к а р а н д а ш н е д о п у с к а е т с я ! ) с о б я з а т е л ь н ы м у к а з а н и е м н о м е р а р и с у н к а 
и е г о м е с т а в т е к с т е . Т а б л и ц ы п р е д с т а в л я ю т с я т о л ь к о в к о м п ь ю т е р н о м ва ­
р и а н т е , ф о т о г р а ф и и - л и б о в к о м п ь ю т е р н о м в а р и а н т е , л и б о п р и л а г а ю т с я к 
т е к с т у ( о р и г и н а л д о л ж е н б ы т ь ч е т к и м ! ) . 

4. П о д ч е р к и в а н и е и с к л ю ч а е т с я ! В ы д е л е н и я п о т е к с т у - к у р с и в , п о л у ж и р ­
н ы й к у р с и в и л и п о л у ж и р н ы й ш р и ф т . В ы д е л е н и е с л о в п р о п и с н ы м и б у к в а ­
м и н е ж е л а т е л ь н о . 

5. В к о н ц е к а ж д о й с т а т ь и п р и в о д и т с я « Л и т е р а т у р а » . В с е р а б о т ы , п о м е ­
щ е н н ы е в с п и с о к л и т е р а т у р ы , н е о б х о д и м о п р о н у м е р о в а т ь , ч т о б ы м о ж н о 
б ы л о с в я з а т ь с п и с о к с т е к с т о м . 

С с ы л к и н а л и т е р а т у р у о ф о р м л я ю т с я в к в а д р а т н ы х с к о б к а х , п о м е щ а ю т с я 
п о с л е у п о м и н а н и я в т е к с т е с о о т в е т с т в у ю щ е г о п р о и з в е д е н и я и с о д е р ж а т 
н о м е р у к а з а н н о г о п р о и з в е д е н и я в с п и с к е и п р и ц и т и р о в а н и и - с т р а н и ц ы . 

П р и м е р ы : 
Д а л ь н е й ш е е р а з в и т и е э т а т е о р и я п о л у ч и л а в р а б о т а х Н . И . П е т р о в а [13,14]. 
С с ы л к а п р и ц и т и р о в а н и и : Н . М . Я д р и н ц е в о т м е ч а л , ч т о « к а ж д ы й н о в о ­

с е л ь с к и й д о м о т л и ч а е т с я п р и с у т с т в и е м т к а ц к о г о с т а н к а » [2, с . 5 3 ] . 
Примеры оформления литературы различных видов изданий: 
а) к н и г а о д н о г о а в т о р а : 
Йванов, С. Н. Египет : Б о г и и г е р о и / С И . И в а н о в . - Т в е р ь : Русь , 1995 . -300 с ; 
б ) с т а т ь я и з с б о р н и к а н а у ч н ы х т р у д о в : 
Аникин, А. Е. И з д и а л е к т н ы х д о п о л н е н и й к с л о в а р ю М . Ф а с м е р а / 

А . Е . А н и к и н // А к т у а л ь н ы е п р о б л е м ы и с т о р и ч е с к о г о я з ы к о з н а н и я в вузе . -
Н о в о с и б и р с к : И з д - в о Н Г П У , 2003 . - С . 6 - 1 5 ; 

в ) с т а т ь я и з ж у р н а л а , г а з е т ы : 
Домогаков, В. Н. К л а с с и ф и к а ц и я ф у н к ц и й ч е л о в е к а к а к с у б ъ е к т а о б щ е ­

н и я / В . Н . Д о м о г а к о в / / П с и х о л о г и ч е с к и й ж у р н а л . - 1987. - № 4. - С . 5 1 - 6 0 . 
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Summary 

SUMMARY 

V. Yu. Fridovskiy 

POTENTIAL OF UNIVERSITY SCIENCE AND ITS CONTRIBUTION 
TO SOCIO ECONOMIC DEVELOPMENT 

OF THE REGION 

The paper is devoted to the process o f instruction and arrangement o f the staff o f 
highest qualification. The author describes the intensive work o f dissertation counci ls 
and other scientific activities o f the M . K . A m m o s o v State Universi ty o f Yakutia. 

A. A. Potapova 

SOME APPROACHES 
TO EDUCATION OF YOUTH IN CONDITIONS OF A UNIVERSITY 

The paper describes the activities o f the D i v i s i o n for Ex t ra -Cur r i cu la W o r k , the 
organ o f students' self-government i n the M . K . A m m o s o v State Universi ty o f Yaloi t ia . 

A. G. Novikov 

DOCTOR'S COUNCIL ON PEDAGOGICAL SCIENCES 

The paper describes the activities o f the C o u n c i l for A d m i t t i n g to the Degrees o f 
Cand ida t e and D o c t o r o f Pedagogics at the M . K . A m m o s o v State U n i v e r s i t y o f 
Yakut ia . 

D. A. Danilov 

THE CONCEPTUALAPPROACHES TO PERSONIFICATION 
OF INSTRUCTION PREPARING THE STUDENTS 
FOR PROFESSIONALPEDAGOGICAL ACTIVITY 

The author supports personified creative instruction preparing the students for ped­
agogical activity. The paper determines the important principles that are essential for 
personified preparation o f students for pedagogical activity. 

A. G. Kornilova 

CREATIVE GROUP AS A MEANS OF DISCLOSING AND 
DEVELOPMENT OF INDIVIDUAL POTENTIALS OF STUDENTS 

T H E author proves that the ind iv idua l , personal potentials o f students are discov­
ered and developed duringjoint activity i n a creative group. She describes the condi ­
tions and modes o f work i n creative groups, where the future teacher is trained to be a 
qualified professional. 
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Summary 

А. V. Mordovskaya 

PEDAGOGICAL SUPPORT OF PROFESSIONAL DEVELOPMENT 
OF THE FUTURE EDUCATORS 

The paper is devoted to organization o f pedagogical support o f professional devel­
opment o f the future educators. The author shows the opportunities o f strategic plan­
n ing o f development o f h igh school. She advocates individual ized approach to devel­
opment o f pedagogical competence o f students. 

Ye. A. Barakhsanova 

PROFESSIONAL INTELLIGENCE OF THE STUDENTS 
OF INFORMATION SCIENCE IN PEDAGOGICAL SCHOOLS 

OF UNIVERSITY LEVEL 

The author presents the results o f experiments undertaken to answer the fol lowing 
questions: what changes occur i n the structure o f intelligence? What are the factors o f 
academic progress o f the students o f iriformation science during professional training? 
H o w does the professional intelligence help i n obtaining special methodical skills and 
knowledge? 

if. A. Platonova 

THE USE OF PRACTICAL FORMS OF EDUCATIONAL 
ACTIVITY IN COOPERATION OF STUDENTS 

WITH CHILDREN'S ORGANIZATIONS 

The author emphasizes the necessity to stimulate the cooperation o f the students 
wi th children's organizations. The objectives o f collective creative work o f the students 
are determined i n the paper. These activities are indispensable for students' profession­
al growth. 

Z S. Zhirkova 

INDIVIDUAL PREPARATION THE STUDENTS -
FUTURE MANAGERS OF EDUCATION 

The paper is devoted to personified instruction o f the students - fature managers o f 
education. The author regards individualization o f professional training as a condition o f 
actualization o f the personal potential o f each student i n various kinds o f activity. 

• 
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О. E. Guch 

PROFESSIONAL SELF-DEVELOPMENT 
OF STUDENTS MASTERING THEIR RESEARCH FACULTY 

The author examines the problem o f professional self-development o f the tuture 
social workers, developing their research faculty. The formation o f creative, tolerant 
environment is described. The author also considers the portfol io to be a toolki t for 
self-organizing o f the student. 

71 A. Makarenko 

PSYCHO-PEDAGOGICAL SUPPORT IN PERSONAL AND 
PROFESSIONAL PROGRESS OF FUTURE SOCIAL INSTRUCTORS 

The paper is devoted to the p rob lem o f rendering psycho-pedagogical support i n 
professional and personal progress o f students. The author shows the opportunities o f 
shaping individual trajectories o f professional development for future social workers 
and instructors. 

S. VPanina 

THE PSYCHO-PEDAGOGICAL CONTENTS OF PERSONAL 
AND PROFESSIONAL SELF-DETERMINATION OF STUDENTS 

The paper touches upon the psycho-pedagogical aspects o f development, personal 
and professional self-determination o f the future teachers. The author demonstrates the 
results o f her research o f the 2 n d - 4 t h year students o f pedagogical specialty. 

O. P. Osipova 

THE QUESTION OF EFFECTIVE FORMS 
OF INDEPENDENT CREATIVE WORK OF STUDENTS 

The paper proves that the preparation o f the future teacher, his or her efficiency and 
professional progress depends i n many respects on conscious, purposeful, independ­
ent cognitive activity o f the student. 

O. G. Yakovleva 

READINESS OF THE FUTURE TEACHER 
FOR PEDAGOGICAL WORK ON FORMING THE SPIRITUAL 

CULTURE THE YOUNGER SCHOOLCHILDREN 

The subject o f the paper is the spiritual culture o f younger schoolchi ldren and the 
role o f the teacher instil l ing these values. The process is not mere mdoctrination o f a set 
o f values, it is continuous comprehension o f culture. The ch i ld needs assistance and 
creative stimulation to grow into a mature personality. 
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S. N. Dmitriyeva, O. N. Ptitsyna 

PORTFOLIO AS A MEANS OF PROFESSIONAL 
SELF-DEVELOPMENT OF THE STUDENTS OF PEDAGOGICAL HIGH 

SCHOOL 

The authors share the experience o f their work wi th students compil ing a Portfolio. 
Portfolio is described as a useful experience, one o f the genuine methods o f systemizing 
knowledge, concentrating the students on professional self-development. 

V. V. Akimov, I. V. Tatarnikov 

LABORATORY OF CREATIVE ACTIVITY OF THE STUDENTS 
AS A CONDITION OF INTENSIFYING THE PROFESSIONAL 

TRAINING OF THE FUTURE TEACHERS 

The paper concerns the problems o f professional training o f the teachers o f "Tech­
nologies and enterprise". The authors describe the laboratory o f students' creative ac­
tivity. 

/. S. Alexeyeva 

THE FACTORS OF PROFESSIONAL 
AND PERSONAL DEVELOPMENT OF THE FUTURE SPECIALIST 

The paper is devoted to professional development o f the future specialist becorning 
a professional teacher. The factors o f success o f professional progress are self-devel­
opment, self-realization and self-statement o f the future teacher. 

A. N. Vassilyeva 

PEDAGOGICAL CONDITIONS OF STRENGTHENING 
THE PROFESSIONAL POSITION OF THE T E A C H E R - TUTOR 

The paper dwells upon the problem o f strengmening tire professional position o f the 
teacher - tutor, organization o f educational space for successful w o r k and co-opera­
tion. 

V.V Nakhodkin 

FORMATION OF RESEARCH COMPETENCE 
IN SENIOR GRADES OF SCHOOL DURING PROFILE TRAINING 

The author introduces the concept o f "research competence" and summarizes the 
experience o f an elective course for pupils o f senior grades. Its purpose is mastering 
research ski l ls and famil iarizing learners wi th techniques o f scientific research during 
profile training. 
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G. Ye. Dyachkovskiy, V. D. Nikolayeva 

PEDAGOGICAL CONDITIONS OF TEACHING THE PUPILS 
INTRODUCTORY GEOINFORMATION CARTOGRAPHY 

The author introduces the discipline "geoinformation cartography" conducting classes 
o f an elective course cal led "Electronic M a p " for senior grades o f school. The author 
also developed a mode l o f interaction and the students' portfolio. 

N. M. Nogovitsina 

THE PROBLEMANALYSIS OF PEDAGOGICAL POTENTIAL 
OF URBAN COMMUNITY (EXAMPLE OF THE TOWN OF YAKUTSK) 

The author analyzes the pedagogical potential and specific features o f Yakutsk. She 
defines the role o f the urban community in socialization o f adolescents and their deviant 
behavior. 

/. /. Cherkashin 

INTEGRATION OF SPIRITUAL AND PHYSICAL EDUCATION 
IN FORMATION OF THE PERSON 

The integration i n educational sphere covers its organizational pedagogical, content 
and technological components. The author o f the paper discusses the problem o f inte­
gration o f spiritual and physical development o f the person i n sports and physical train­
ing. 

TV. V.Pavlova 

THE MODERN APPROACH TO FORMING ETHICAL CULTURE 
OF THE YOUNGER SCHOOLCHILDREN 

H i g h quali ty o f preparation o f the teacher presupposes ind iv idua l creativity. The 
formation o f ethical culture o f the person is achievable wi th the help o f balanced meth­
ods o f ethical discourse. Organization o f dialogue, interaction, creation o f an encourag­
ing situation for everyone are the necessary conditions for ethical deliberation. 

N. N. Ivanova 

FORMATION OF AESTHETIC CULTURE OF PUPILS 
OF CORRECTIONAL SCHOOL 

The author emphasizes the importance o f aesthetic culture both for the teachers 
and pupils o f correctional schools. She argues that the aesthetic approach is appropri­
ate both i n administrative and educational aspects o f school life. 

240 



Sum тагу 

D. N. Platonov, О. Ye. Vinokurova, A. V. Guryeva 

THE PERSON OF THE STUDENT IN EDUCATIONAL SPACE 
OFPHYSICAL CULTURE 

The subject o f authors' attention is sport and phys ica l t ra ining o f students. T h i s 
aspect o f education is exceptionally important for socialization o f the person at a crucial 
stage o f life. 

F. D. Tovarischeva 

MORAL EDUCATION of PUPILS OF SENIOR GRADES 

The author explicates the contents o f moral education o f pupils o f senior grades o f 
an innovation village school, fanimarizing the adolescents with ethnic traditions. The role 
o f the fami ly as the keeper o f ethnic pedagogical traditions is disclosed. 

L. I. Afanasyeva 

SOCIO-PEDAGOGICAL CONDITIONS OF FORMATION 
OF A VIABLE PERSON 

The author o f the paper insists that i n conditions o f our disharmonic society such 
quality o f an ind iv idua l as v iabi l i ty is demanded. The problem is examined from the 
viewpoint o f pedagogical intentionality. 

S. I. Kolodeznikova 

PECULIARITIES OFPERCEPTION OF LITERATURE 
BYTHEYOUNGER SCHOOLCHILDREN 

The paper describes the author's attempts to raise interest o f younger schoolchi l ­
dren i n reading i n conditions o f children's library. In her experiment the author studies 
certain peculiarities o f aestheti с perception o f children o f younger school age. 

A. I. Kozhurova 

FEATURES OF VALUE ATTITUDES AS A BASIS 
OF FORMATION OF THE PERSON 

In the author's opinion the value attitudes are the keystone o f formation o f the per­
son. She examines socially significant values through the hierarchy o f social norms and 
standards. These standards form certain value attitudes that are encountered i n educa­
tional activity. 
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S. TV. Dmitriyeva 

SOME APPROACHES TO MAINTENANCE 
OF THE PRINCIPLE OF CONTINUITY IN EDUCATION 

The author discusses one o f the central issues i n modern education - the problem o f 
continuity o f educational process i n kindergarten and school. The junc t ion between 
those institutions is often iiuringed, there is some discrepancy i n forms o f organization o f 
training and education. 

Yu. V. Kornilov 

INFORMATION SUPPORT OF ENGINEERING ACTIVITY 
OF THE TEACHERS OF VOCATIONAL SCHOOLS 
(EXAMPLE OF АРМ WINMACHINE SOFTWARE) 

The author supports the system o f automated designing А Р М W i n M a c h i n e . H e 
describes the computer courses introducing this software. This program can serve as 
the basis for studying various technological subjects. 

V. N. Antonova 

FROM THE HISTORY OF SOCIAL EDUCATION IN THE REPUBLIC 
OF SAKHA (YAKUTIA) (THE 10 t h ANNIVERSARY OF THE FACULTY 

OF SOCIAL PEDAGOGICS) 

The paper describes the emergence and development o f the system o f social edu­
cation i n the Republ ic o f Sakha (Yakutia). The author characterizes the mult i level sys­
tem o f training o f social instructors i n the region. 

K. N. Sivtseva 

DEVELOPMENT OF THE SYSTEM OF SOCIAL SERVICE 
FOR FAMILY AND CHILDREN: SAKHA (YAKUTIA) 

The author describes the development o f the system o f Social Service for Fami l ies 
and Chi ldren i n the Republ ic o f Sakha (Yakutia). It is a state-supported well-organized 
structure wi th sufficient qualified personnel that conducts much social pedagogical work 
wi th the population. 

TV. V. Okoneshnikova 

THE IDEA OF PERSON-DEVELOPING TRAINING: 
HISTORICAL AND PHILOSOPHICALASPECTS 

The paper is devoted to the idea o f person-developing training, w h i c h has found 
expression i n the Pedagogics o f Coopera t ion . T h i s trend i n theory and practice o f 
education appeared i n our country i n the 80s o f the last century as an alternative and 
counterbalance o f the dominating admiiristrative and academic pedagogics. 
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KM. Anisimov 

TEACHERS' DYNASTY 

The paper reports the history o f education i n Suntar uluss o f the Repub l ic o f Sakha 
(Yakutia) and the birth o f a teachers' dynasty. 

N. D. Neustroyev 

ETHNOPEDAGOGICAL TRAINING OF TEACHERS 
IN THE SYSTEM OF UNIVERSITY EDUCATION 

The concept "professional competence o f the teacher" includes ethnocultural com­
petence o f the future teachers who w i l l familiarize the pupils wi th ethnocultural values i n 
the process o f their work at school . 

D. A. Danilov, A. К Ivanov 

PEDAGOGICAL CONDITIONS OF AWAKENING 
OFTHE ETHNIC SELF-CONSCIOUSNESS OF ADOLESCENTS 

The paper discloses the ways and means o f awakening the ethnic self-conscious­
ness o f the adolescents. The essence o f this mental phenomenon, its structural compo­
nents, primary obj ectives and levels o f its development are also described. 

A. D. Semyonova 

PREPARATION OFTHE VILLAGE TEACHER 
FOR ETHNIZATION OFTHE EDUCATIONAL PROCESS 

IN THE SYSTEM OF VOCATIONAL TRAINING 

The formation o f national self-consciousness, the responsible, not alienated attitude 
to history, language, culture and traditions o f the people is aprecondition o f profession­
al competence o f the v i l l age teacher. T h i s is the author's idea o f e thnizat ion o f the 
educational process. 

V. V. Piontkovskiy 

PATRIOTIC EDUCATION IN ETHNIC REGIONS 

The author reflects on the conditions o f formation o f the students' attitude to them­
selves, the family, school and Homeland i n Siberian ethnic regions. Th i s problem is an 
important part o f patriotic education. 
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А. A. Baishev 

ETHNIC PEDAGOGICAL TRADITION 
IN THE SYSTEM OF LABOR EDUCATION 

The paper is devoted to ethnic pedagogical traditions i n the system o f labor educa­
t ion o f the people o f Sakha. The author discloses the contents and technology o f ethnic 
pedagogics, labor traditions o f the people, which serve as the mechanism o f accumula­
tion o f spiritual values. 

Ya. N. Alexeyev 

PEDAGOGICAL POTENTIAL 
OF TRADITIONAL ARTS AND CRAFTS 

The paper analyzes the role o f traditional arts and crafts i n creation o f ethnic peda­
gogical environment. Th i s is the soi l , on w h i c h the spiritual background o f a cultured 
person is formed. 

A.G. Larionova 

QUESTION OF DEVELOPMENT OF REGIONAL 
ETHNIC CULTURES IN THE EDUCATIONAL SYSTEM 

The paper is devoted to preservation o f traditional musical culture i n the educational 
system, to the development o f educational programs reflecting the regional specificity. 

V. V. Makarov, P. A. Stepanov, N. N Romanov 

DIFFERENTIATION OF TECHNOLOGICAL TRAINING 
OF THE STUDENTS BELONGING TO INDIGENOUS PEOPLES 

OFTHE NORTH 

In this paper the features o f polytechnic education and stimulation o f technical cre­
ativity o f the students belonging to indigenous peoples o f the Nor th are disrobed taking 
into account the peculiarities o f their life and work and the specificity o f microenviron-
ment 

M. N. Romanova 

INTRODUCTION OF AMERICAN PEDAGOGICAL INNOVATIONS IN 
PRACTICE OF A COMPREHENSIVE SCHOOL 

This paper informs about the characteristic innovations i n experimental schools o f 
the U S A . The advanced educational technologies provide w i t h a significant doctrine, 
w h i c h helps the student improve his or her self-estimation, abilities and health. 
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Summary 

A. M. Yadrikhinskiy 

PSYCHOLOGICAL SUPPORT OF PERSONAL PROGRESS 
OF THE PUPILS IN EDUCATIONAL PROCESS 

The author analyzes the motivation o f student's choice o f major at school and at the 
university. Each student must have an opportunity o f purposefiil, conscious and grounded 
choice o f the future profession. 

L. D. Unarova 

TO THE QUESTION OF SUICIDE PREVENTION 

In this paper the precautionary measures against suicide i n h igh schools are exam­
ined within the framework o f primary, secondary and tertiary prevention. The forms o f 
psycho-pedagogical work for excluding suicidal behavior are discussed. 
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